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1. INTRODUCTION

Il y a plus de quarante ans, les nations du monde aftirmaient dans la déclaration Universelle
des droits de I’homme que « toute personne a droit a I’éducation ». Cette idée s’est réatfirmée
en 1990, a la conférence mondiale sur « I'éducation pour tous» tenue a Jomtien en
Thailande. Les participants, en soutenant que 1’éducation est un droit fondamental pour tous,
femmes et hommes, a tout dge et dans le monde entier, ont estimé qu’elle demeure une
condition indispensable sinon suffisante du développement de I'individu et de la société. Par
ailleurs, ils ont particuliérement insisté sur le fait que toute personne. enfant, adolescent ou
adulte doit pouvoir bénéficier d'une formation congue pour répondre a ses besoins éducatifs
fondamentaux. Ces besoins concernent aussi bien les disciplines d’apprentissage essentielles
(lecture, écriture, expression orale, calcul, résolution de problémes) que les contenus éducatifs
fondamentaux (connaissances, aptitudes, valeurs, attitudes) dont I’étre humain a besoin pour
survivre, pour développer toutes ses facultés, pour vivre et travailler dans la dignité afin de
participer pleinement au développement, améliorer la qualité de son existence, prendre des

décisions éclairées et continuer & apprendre.

Ainsi, I'un des objectifs essentiels des départements en charge de ’Education Nationale
depuis la réforme de ’enseignement de 1962 est I'élargissement de la base de la pyramide
scolaire. C’est ainsi, qu'au premier cycle, le taux brut de scolarisation est passé de 26% en
1688/89 a 28.8% en 1991/92 pour atteindre 42.3% en 1995 et 50,01 % en 1997/98, soit un
accroissement moyen de 10 % I’an en 1992 et 1998' . En 1999, ce taux était de 57,8%.

Les actions initiées dans le cadre de la construction, de la réhabilitation, de I’équipement des
salles de classes, les mesures prises en faveur du recrutement du personnel, de I’émergence et
du développement des écoles communautaires, des écoles privées ¢t des médersas. a travers
I"assouplissement des procédures ont permis une augmentation sensible des taux de
scolarisation au cours des derniéres années. Les derniéres statistiques disponibles donnent
pour le cycle un taux brut de 50 % pour 1997-1998 dans Ie premier cycle de I'enseignement
fondamental. 1l convient de rappeler, encore une fois, le sens de cet indicateur qui est avant
tout une mesure de la capacité d’accueil : le taux brut de scolarisation désigne la proportion
des effectifs totaux. quels que soient leurs dges dans la population qui, selon la Iégislation
nationale. devrait étre scolarisée au niveau étudié (Pour le premier cycle de I'enseignement

fondamental. au Mali, il s’agit de la tranche d’age de 7 & 12 ans) . Ce rappel n’est pas sans

! Indicateurs du systeme éducatif du Mali, Bamako, Décembre 1998
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intérét. En effet, il permet de voir le décalage qui peut exister entre la valeur de cet indicateur
et les effectifs réels qui évoluent dans le cycle dans un contexte scolaire a fort taux de

redoublement.

En face de l'etfort consenti, il faut reconnaitre qu’il existe toujours des obstacles a
I’¢largissement de la base du systéme. Il s’agit d"abord d’un double probléme 4 la fois d’accés
¢t de maintien se traduisant, d’une part, par I'incapacité de I’Ftat a recruter le maximum
d’enfants en raison de nombreuses contraintes a surmonter et, d’autre part, a I’incapacité du
systeme scolaire dans sa forme actuelle de maintenir pendant longtemps une majorité
d’enfants a I’école. L’un des facteurs associés a ce dernier aspect et qui préoccupe le
Ministére de I'éducation est le redoublement qui débouche généralement sur I’abandon et

I"exclusion.

Les déperdtitions constituent des pertes immenses de temps et de ressources financiéres quand
on s'nmagine le gaspillage que représentent les exclusions, les redoublements et les abandons
tant pour |’Etat que pour les collectivités, les familles et les individus eux-mémes en terme de
dépenses publiques et de famille. Pour I'exercice 2000, I’Etat a consacré 25.65% de son

budget récurrent a I’éducation, dont 53% a I’'Enseignement Fondamental.

Des constats faits a partir des statistiques de ta Cellule de Planification et de ia Statistique du
Ministére de 1’éducation (CPS) montrent que le phénomene a atteint en 1996 des proportions

inquiétantes, car sur 1000 enfants recrutés en 1°° année, seulement 650 atteignent la 4™

2me

année. 400 arrivent & la 6™ année et seuls 240 passent 4 I'examen d’entrée en 7°™ année, les
autres redoublaient en majorité.‘Mais les taux de redoublement ont considérablement baissé
depuis cette date; ils sont passés en moyenne de 30% en 1996 4 16 % en 1999. Ce taux a
fortement baissé pour les trois premiéres années du premier cycle pour répondre a I’esprit de
la décision de réduire le redoublement par une mesure de politique éducative accompagnée ou

non de dispositions pédagogiques.

Disons que cette baisse est la conséquence d’une mesure gouvernementale fixant le taux de
redoublement a 15 % pour le primaire. Cette mesure est compnise et jugée différemment par
les acteurs et les partenaires de I’école. Il est bien évident, que dans I'esprit des autorités de
I"éducation, 1l s’agit d’abord de créer les conditions & permettre le passage de 85% de
I’effectif de la classe en classe supéricure. Ce qui suppose plutdt une amélioration de la

qualité¢ de I'éducation et non une opération mécanique sans accompagnement. Certains
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estiment que le redoublement est une solution pédagogique a l'échec scolaire. d’autres
pensent plutdt que la mesure précitée est de nature a perpétuer le niveau déja bas des éléves.

Po .

C:apendan‘t, étant donné que’le Mali, comme tous les autres pays en voie de développement.
doit faire face a des dépenses de plus en plus importantes. il est nécessaire de faire des choix
de politiques éducatives qui permettent de maximiser |'investissement actuel de maniere a
gérer efficacement les ressources allouées a I'éducation. Dans un tel contexte, H—est
primordial, face 2 un phénomene aussi courant dans le systéme éducqtirfrqzjalign gu’est le
redoublement, et pour lequel les opinions demeurent trés di\ft:rg,entes.;l delétmgr des faits qui
solent pertinents pour fonder un jugement sur le redoublement au-Mali; qui ne reposent pas
sur des impressions générales et imprécises. 1l sera alors possible d’en dégager les facteurs, Ia

légitimité, 1" intérét et I'impact.
2- INTERET DE L’ETUDE

En 1996 encore. malgré toutes les dispositions prises dans le cadre des différentes réformes et
forums sur I’école, le Mali trainait un taux brut de redoublement de 35 a 40%. De toute
évidence, un taux de redoublement aussi important dans le systéme éducatif est le signe
manifeste de la faiblesse de son rendement interne. Au regard de tous les intrants inoculés
dans I'école malienne dans le cadre du Projet IV Education, cette faiblesse. ne se justifie pas.
a priori. En effet, le Projet IV Education a ét¢ initi¢ et mis en oeuvre a partir de ’année 90
pour, non seulement, améliorer [’accessibilité a I’école pour une grande majorité d’enfants en
dge d’étre scolarisés. mais aussi, pour améliorer le rendement interne et externe du systéme
¢ducatif. A cet effet, une batterie de mesures a été initiée dont les plus importantes sont:

- accorder la priorité a I'Education de Base;

- former les maitres,

- doter les maitres et les éléves en manuels et outils pédagogiques;

- construire des salles de classes;

- relever le niveau de recrutement des maitres, etc.

L effet conjugué de ces intrants devrait améliorer considérablement {’efficacité interne et
externe du systéme éducatif. Mais, la persistance d'un fort taux de redoublement,
symptomatique d’un profond malaise dans le systéme éducatif. pose une interrogation et le
constat a amené les autorités scolaires et les partenaires de I’école a rétléchir sur la question.

Le résultat de cette réflexion a ét€ I'élaboration et la mise en place d’un plan d’action visant &
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réduire le redoublement. De ce plan d’action. la promotion automatique a I'école primaire
semble avoir été pr1v1leglee Depuls 1996, une décision mlmstenelle hmlte desormals le taux

de 1edoublement a 15%. Cette décision autorise 85% des enfants d'une classe a acceder ala

(\ilasse supeneure a la condition de maitriser les acqunsmons de base en calcul et en francais.
Mais, cette mesure appliquée depuis 1996 fait I'objet de controverses. Ses détracteurs
dénoncent surtout son caractére mécanique qui autorise le passage en classe supérieure des
dléves de niveaux trés différents. La situation créée actuellement suscite beaucoup
d’interrogations, tout comme le phénoméne du redoublement. Ainsi, il est devenu impérieux
de mener une étude non seulement sur le redoublement, mais aussi sur les mesures correctives
adoptées jusqu’ici. Une telle étude devra permettre de répondre a des questions essentielles de
recherche comme:

AN A pourquoi un taux de redoublement qui avoisine les 30% avant d’étre ramener a 15% par une

A (11

1esure gouvernementale ?; Qui redoublaient et pourquot?

reddfle

r

- quelles perceptlons les maitres, les autorités scolaires, les parents d’éleves ont-ils dty PJ" v
redoublement? Sanctlon ou mode de gestion pédagogique? '

- le redoublement est-il vraiment une remédiation pédagogique etfficace?

- les redoublants améliorent-ils leurs performances?

- le mode d’évaluation peut-il étre mis en cause dans le redoublement?

- la langue d’enseignement est-elle en cause dans le redoublement?

- le type d’école a-t-il une influence sur le phénoméne du redoublement?

- la promotion automatique au cycle primaire est-elle une solution a ’échec scolaire? / prer )

- quelles mesures préventives et compensatrices des échecs scolaires en vue d’améliorer le

rendement scolaire peuvent étre préconisées?

e}, t Fg‘-"% rﬁ,o\n\'\ S ﬁj\,\k, \L-_\"-(‘ VARV -&_,"‘"#- ']-'\.@J‘-v"'\)Jr \‘}‘] p’“’ LA {’U\A’) "M

4 /&»v‘% /V\E‘\\Mﬂ-“”‘t M begn ot
a,
2/ %"g Puomaslton ﬁ\*k\(‘”"‘ et Voros no slew {mJSM = & Manwaly,

r

gfw{j@ Cranrels {\Vr T@m -L\ Pt EEA

o
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1. PROBLEMATIQUE DU REDOUBLEMENT

SiI'éleve est au centre du systéme éducatif comme le rappelle la loi d’orientation N° 99 -049
du 19 décembre 1999, tout ce qui est fait a I’école et en direction de I’école. ¢’est pour que
I’enfant y trouve les conditions décentes. sinon, un confort et un climat ¢ducatif propice a
['apprentissage scolaire et de la vie en société. A ce titre, toutes les théories sont sensées
oeuvrer pour le bonheur de 1"éléve. Mais voila qu’en ’occurrence, les théories et les attitudes
vis 4 vis du redoublement restent divisées. Certaines mijitent en faveur de son maintien et
d’autres réclament sa suppression . Ainsi, selon 'expression de PAUL J. J. (1996) on est

« pour ou contre » le redoublement.

Le redoublement est une question qui intéresse un grand nombre de personnes, outre I"Etat:
¢léves. parents. enseignants, citoyens. Tous se demandent dans quelles mesures ¢a vaut la
peine de faire redoubler par un éléve la classe qu’il vient de fréquenter, de le soumettre a
nouveau au ménle programme en espérant que par la seule répétition on aurait mieux {ixé les

connaissances, les aptitudes et les attitudes qui n avaient pas ét€é maitrisées I'année d’avant.

1.1. Théories en faveur du maintien du redoublement :

Pour les partisans du redoublement, plusieurs raisons sont évoquées pour justifier cette

pratique.

Les arguments pédagogiques selon Louise Mengué Abessolo (1997) utilisés pour justifier le
redoublement sont liés aux difficultés d’ajuster les programmes a la diversité des
caractéristiques des éleves . D’ou la nécessité de revenir sur la dynamique des acquisitions des
connaissances. Pour elle, les problémes posés par le redoublement et la promotion sont basés
sur des hypothéses qui portent sur les objectifs d’apprentissages scolaires. En effet, partant du
principe que la réussite et |’échec scolaire sont produits et définis par I’institution scolaire, les
programmes sont aménagés de maniére a étre enseignés et acquis par les éléves ayant des pré-
requis nécessaires pour suivre les enseignements de la classe. Aussi, la majorité des éleves
d’une classe donnée a, en principe. un niveau de développement leur permettant de maitriser
un minimum de connaissances. Les programmes établis par le Ministére de |"Education sont
par conséquent un arbitrage entre le désir que e plus grand nombre acquiert des connaissances

et que ces connaissarnces soient aussi importantes que possibles,
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Or. ces deux objectifs sont difficilement conciliables, car s°il faut un temps réduit pour que les
eleves les plus brillants acquiérent une notion donnée, il taut un temps plus long aux moins
vifs pour acquérir la méme notion. Le temps de "année scolaire étant le méme pour tous. on
finit par viser une pédagogie qui ne pénalise ni les briflants, par excés de lenteur, ni les plus
taibles par la fixation d’objectifs d’acquisitions trop élevés. De ce fait. I'idéal n’est sans doute
pas de ramener le taux de redoublement a zéro afin d’avoir un systéme efficient. De méme.
lorsque le contenu du programine est ambitieux, on peut s attendre a4 ce qu’un grand nombre
d’éléves ne parviennent pas a suivre. Quand le rythme est trop lent. et que tous les éléves
finissent par réussir, c’est le contenu du programme qui est remis en cause car les programmes
doivent €tre conséquents. i1 faut alors maintenir un niveau permettant a la majorité des éléves

de maitriser les enseignements donnés.

En outre, les partisans du redoublement admettent de fagon plus ou moins consciente que la
note scolaire est un bon indice du niveau d’acquisition des éléves. Par conséquent, les éléves
qui n’ont pas la moyenne (5/10) n’ont pas le niveau requis pour suivre les enseignements du
niveau d’apres. La pratique du redoublement part, en effet, du principe qu’'une bonne

connaissance du programme de la classe est nécessaire pour affronter la classe suivante.

Dans cette optique, les savoirs scolaires suivent une logique d’une classe a ’autre. Aussi, si
on n’a pas maitrisé les apprentissages 4 un niveau donné, on ne peut pas suivre les
enseignements dans la classe suivante. Le redoublement a, donc, pour objectif principal de
remédier aux insuffisances de progression dans les apprentissages scolaires. Les insuffisances

qui peuvent étre aussi bien cognitives qu’atfectives.

Avec sincérité beaucoup d’enseignants continuent de pratiquer le redoublement en pensant
que c¢’est pour le bien de I'enfant. Pourtant. il est impensable d’envisager la suppression du
redoublement sans changer les autres aspects du fonctionnement de 1’école maltenne,
autrement dit, introduire un changement dans les pratiques pédagogiques et institutionnelles.
It ne faut pas dissimuler le fait que certains €léves souftrent de handicap particulier face aux
apprentissages scolaires et qu'il faut que la prise en compte de teur handicap passe par le
recours a des mesures de remédiation et de discrimination positives, qui devraient se

substituer au redoublement.
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1.2. Théories en faveur de la suppression du redoublement

De nombreuses recherches font ressortir que le redoublement freine |'amélioration de
I"efficacité interne de I"éducation. En effet, le redoublement a pour conséquence d’accroitre le
colt de formation dans la mesure ou. non seulement il altére la qualité du systéme en
entrainant une surcharge des classes et rend les conditions de travail inadéquates, mais. en
plus. 1l nécessite beaucoup plus d’investissements que dans un systéme qui n’en aurait pas.
Cette situation est d autant plus difficile a admettre qu’a ’heure actuelle, les pays développés
aussi bien que les organismes internationaux sont enclins de plus en plus & une baisse de
I"aide accordée aux Pays en voie de Développement. D’ou la nécessité pour nos pays de

trouver un systéme éducatif qui soit le plus efficient possible.

De méme que les partisans du redoublement se basent sur la validité des notes scolaires pour
Justifier cette pratique. les pédagogues qui militent en faveur du passage automatique en font
de méme pour remettre les décisions de redoublement en cause. Pour eux. les notes scolaires
sont pleines de subjectivité, car elles font intervenir des facteurs subjectifs les rendant
impropres a des comparaisons d’une école a I'autre, d'une classe a |'autre et méme d’un
individu & Iautre. Aussi, pour les mémes pédagogues, les notes scolaires dépendent fortement
de I'lnstitution sociale, pour la simple raison que toute épreuve, selon les maitres doit mettre

en exergue une fraction «raisonnabley de bons éléves, d’éléves moyens. et d’éléves faibles.

En somme, le maitre apprécie le niveau minimum d’acquisition qui permettra a I’éléve de
suivre dans la classe suivante. 1l se basera pour cela, non seulement, sur ce qu’il sait du
programme de cours du degré suivant, mais aussi, le cas échéant, sur ce qu’'il sait des
méthodes de travail, des exigences, et des attentes de |’enseignant qui va prendre ses éléves
I'année suivante. C'est ainsi que chaque enseignant tente de fagon consciente ou non, au
moment des décisions de fin d’année, de se prémunir autant que possible contre le risque de se
voir attribuer par le maitre suivant, la responsabilité de faire promouvoir des éléves qui ne

seraient pas a niveau.

Les décisions de fin d'année comportent par conséquent. au dela du niveau d'acquisition de
I'éleve, une part de subjectivité inhérente a I'image personnelle et professionnelle que

I'évaluateur veut préserver auprés de ses collégues, des éléves et des parents.
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Selon les partisans de la promotion. aucune étude n'a pu montrer que le redoublement est plus
bénéfique pour les éléves qui ont des difficultés scolaires que le passage en classe supérieure
ct que I'¢léve qui a des difficultés scolaires a avantage a redoubler plutdt que passer en classe
supéricure. Aussi, on ne sait toujours pas dans quelte mesure les hypothéses émises par les
partisans du redoublement sont vérifiées et dans quelle mesure elles reflétent la réalité. Par
ailleurs. comment, le simple redoublement peut réduire les difficultés scolaires. sachant qu'il

n'existe pas de moyen de remédiation spécifique aux éléves qui redoublent ?

Au Mali, suite & la réflexion menée dans le département de |'éducation en 1996 autour du
redoublement, les autorités scolaires et les partenaires de I'école ont initié un plan d'action
visant a le réduire. De ce plan d'action, la promotion automatique a 1'école primaire semble
avolr €t¢ privilégiée. Ainsi, depuis cette date, une décision ministérielle limite désormais le
taux de redoublement a 15 %. Elle autorise 85 % des éléves d'une classe a accéder a la classe

supérieure.

Cette mesure décréte la réduction du redoublement certe, mais elle nous parait incompléte
parce qu’elle manque de dispositif d’accompagnement pour les éléves en difficulté. Le
redoublement est avant tout la manifestation de 1'échec scolaire. Mais peut-on y recourir en

cas difficuliés scolaires ?

En plus des considérations plus destinées aux maitres, il faut prendre en compte celles qui
concernent la société, les parents et les éléves eux-mémes. Les familles peuvent-elles ou non
voir un intérét dans la proposition au redoublement de leur enfant ? I.’enfant lui méme

accepteratt-il d’abandonner ses camarades sans en subir une frustration ?

Pourquoi 1'éléve redouble-t-il 7 Est-ce a cause d’une matiére en particulier ? Est-ce une
question de méthode d’apprentissage? Le maitre et le directeur envisage-t-il des solutions &
ces questions ? Méme si c’était le cas puisqu'on forme I'éléve pour qu’il progresse, alors
pourquoi ne pas le laisser passer en classe supérieure et apporter les solutions aux difficultés
scolaires qu’il rencontre, plutdt que de lui faire perdre le temps avec ce qu’est susceptible de

représenter une année de redoublement ?

1.3. Les facteurs déterminants du redoublement ~ /e fu Commend jou.

&

A cette date, aucune étude systemathue r'a ét€ menée au Mali sur le redoublementf Toutefors,
Q‘-_-—‘—-_‘

tme

dans le cadre du IV Pro;et Education. des évaluations ont eu lieu autour des intrants du
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Projet dont I'évaluation des acquisitions des éléves en mathématiques. frangais et pédagogie
convergente. Lors de ces évaluations, aucun accent particulier n'a été¢ mis sur les facteurs
explicatifs du redoublement. Ainsi, dans la présente revue. nous allons faire un rappel de
quelques travaux sur les variables susceptibles d'influer sur te rendement de I'éléve. Dans ce
cas. notre €tude va se situer dans une approche interactive de I'impact des variables agissant
sur les acquisitions des éléves avec I'idée, bien entendu, que ¢’est I’échec dans |'apprentissage
qui conduit au redoublement. Ainsi, les caractéristiques individuelles des éleves, d’une part et.
d’autre part, celles de I'école et de la classe. rendent compte de fagon complémentaire de ces

diftérences dans les acquisitions des éléves.

1.53.1. Acquisitions scolaires et variables individuelles :

Plusieurs recherches ont montré que le milieu peut agir de plusieurs fagons sur les acquisitions
des €léves. Le milieu dans lequel I'éleve évolue peut 'aider en le stimulant ou en inhibant ses
capacités cognitives par la mise a sa disposition d’un ensemble de structures et d'éléments

susceptibles d'éveiller son intérét et de développer son esprit logigue.

Wallon (1959} et Vigotsky (1985)I soutiennent que le développement de l'enfant est d'abord
un développement social ou I'entourage joue un rdle médiateur entre l'enfant et l'univers
matériel et culturel. C'est a ce niveau que le type d'éducation exercée par les parents rentre en

figne de compte.

Piaget, aprés avoir étudi€ les processus de développement de l'intelligence. a montré qu'un
environnement présentant a la fois des perturbations et des régularités serait plus favorable au
développement cognitif. C'est donc par l'intermédiaire de l'aduite que I'enfant acquiert les
instruments nécessatres a la compréhension du monde environnant et a son action sur celui-ci.
Ainsi, le role de I'adulte dans le développement cognitif de I'enfant est prépondérant.

En rapport avec la présente étude, ces considérations sous-tendent les questions suivantes :
quels sont les liens entre les différentes variables individuelles et les acquisitions des éléves ?
La dynamique des acquisitions des éleves dans l'enseignement primaire malien est-elle
tonction des caractéristiques individuelles des éléves. du milieu scolaire. du milieu social, du

milieu géographique ?

' Vygotsky L.S. (1985), Vygosky aujourd'hui, Nenchatel. Paris, Delachaux et Niestle.
Wallon H, (1959), Psychologie et éducation de I'enfance. Entance, N° 3-4.
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1.3.2. Acquisitions scolaires et conditions de scolarisation

Aujourd’hui. il est indéniable que les conditions dans Jesquelles les éléves apprennent comme
les conditions de travail des enseignants ont un impact sur les dispositions des uns a apprendre
et des autres a enseigner. Il est certain qu'il est prétérable de travailler dans des classes peu
peuplées. d'avoir assez de matériel didactique, dans des locaux propres, avec I'équipement
necessaire el des maitres suffisamment payés pour qu'ils soient non seulement motivés mais
aussi qu'ils n'aient pas a exercer d'activités complémentaires. 1l s'agit la de variables dont
I'impact sur les éléves et sur les enseignants mérite d'étre mesuré afin de voir si toutes ou
certaines auraient un impact assez puissant pour augmenter significativement le niveau

d'acquisition des €leves.

1.5.2.1. Acquisitions scolaires et type d'école

Mingat (1984) ° montre en 1988 qu'a capacité cognitive identique. les éléves progressent
différemment selon I'établissement dans lequel ils sont scolarisés. L'étude de 'organisation
pédagogique des cours, de la personnalité du directeur, des affinités entre enseignants, de
l'ongine sociale des éleéves, des pratiques d'évaluation attestent de l'influence du contexte de
scolarisation. L'effectif de I'école, le taux de redoublement, le type de cours dans 'école
(temps plein ou double vacation), le type d'école (public ou priveé, laic ou religieux) sont
autant de facteurs susceptibles d'expliquer, de maniére indirecte, certes, les différences de

niveau d'acquisition observées chez les éléves. d'une école a l'autre,

1.3.2.2. Acquisitions scolaires et caractéristiques de la classe

Les conclusions des différentes recherches sur I'école ont suscité plusieurs autres dont intérét
était de mesurer l'impact net des "effets maitres” sur les acquisitions des éléves. Ces
recherches ont pour objectif de définir I'efficacité des maitres et des types de pédagogie
associés au meilleur niveau d'acquisition. D'ou intérét de tenir compte non seulement de la
formation du maitre, mais auss: d'¢léments liés 4 sa personnalité, A ses activités extra-scolaires

et a sa politique de gestion de la classe.

: Mingat A, {1984). Les acquisitions scolaires de I'éléve au C.P. Les origines es différentes . "Revue francaise de
pédagogie ; N° 69, Oct. Nov.
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1.3.2.3. Acquisitions scolaires et bilinguisme

Selon N. Sigan et W.F. Mackey (1986)' I'enseignement dans une langue différente de la
langue maternelle et familiale était préjudiciable au développement intellectuel et méme pour
le développement de la personnalité. Par conséquent dans notre étude nous devons tenir

compte de la langue d'enseignement comme variable pouvant influer sur la réussite scolaire.

1.3.3. Quelles pratiques de décision de passage a ’école primaire du Mali

Traditionnellement, a I’école fondamentale du Mali on peut présenter le processus de décision

de passage dans la classe supérieure 4 deux niveaux.

Un premier niveau est celut des classes non terminales du premier et du second cycle, c’est-a-
“dire autres que la 6¢ et la 9¢ . donc a la fin desquelles il n’y a pas d’examen de passage. Ici. la
décision se fait sur la base de la moyenne de classe obtenue par I’éléve et qui est une
résultante des moyennes aux différentes évaluations ( interrogations, devoirs et compositions
mensuelles ou trimestrielles). Le maitre titulaire de la classe établit la liste par ordre de mérite
de tous les éléves de sa classe qu’il soumet a son directeur d’école. En conseil de maitres, ce
dernier fait des propositions de passage a acheminer vers |'Inspecteur de sa circonscription 4
qui if revient en dernier ressort, compte tenu a la fois surtout de la moyenne de chaque éléve.
de sa scolarité et de sa conduite, d’arréter la liste finale des passages en classe supérieure
autorisés apres une vérification de conformité. Cette liste est en trois exemplaires pour servir
le directeur de I|'¢cole, I'inspecteur d’enseignement Fondamental dont dépend I'école

concernée et la direction régionale de |’éducation .

Un second niveau est celur des classes terminales des deux cycles de I'enseignement

eme

Fondamental, c’est-a-dire les classes de 6 ™ et 9™™. A ce niveau, la prise de décision
d’admission a I’examen subit se fait sur la base de la moyenne scolaire obtenue par I’ éléve.
Rentre dans le calcul de cette moyenne la moyenne de classe et celle obtenue aux épreuves de
I"examen pour ce qui concerne les éleves réguliers. Nous faisons cette précision car les
candidats dits « candidats libres » ne sont jugés que sur la base de la moyenne des notes

obtenues aux différentes disciplines scolaires inscrites a cet examen.

"UNESCO De la chaux et Niestlé (1986).
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Au niveau du second cycle, pour chaque classe, le calcul de ta moyenne de classe { résultats
des différentes évaluations des éléves) est confié par le directeur a un de ses adjoints de

confiance qui les établit et les lui soumet pour vérification.

Dans le cas des éléves de la 9™ année. il ne s agil pas simplement de passage dans la classe
supérieure, mais de la fin d’un cycle et d’un ordre d’enseignement marquée par I admission au
Diplome d’¢tudes Fondamentales (DEF). Le processus qui conduit a Pexamen du DEF
implique directement 1'école, I'lnspection d’Enseignement Fondamental, la Direction

Reégionale de I'éducation et la Direction Nationale de I’Enseignement Fondamental.
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DEUXIEME PARTIE ;: ASPECTS METHODOLOGIQUES DE L’ETUDE
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1. LA METHODOLOGIE DE L’ETUDE

Notre démarche va consister a partir de ["observation des faits pour se poser des questions sur
"intensité du redoublement au Mali. Nous prolongerons cette analyse du redoublement en
examinant comment les enseignants prennent leurs décisions et comment ils jugent le
redoublement et la mesure demandant la réduction du redoublement a 15% de I'effectif de la

classe.
1.1. Population, échahtillonnage

Pour le niveau, disons que 1'étude porte sur des classes de troisieme el de quatricme . Mats
les tests sont administrés en début d’année scolaire ce qui correspond au contenu et aux
acquisitions de la deuxiéme et de la troisieme années. Dans ce choix d’aucun peut voir la
premiére classe d’initiation (niveau I) et la deuxiéme classe d aptitude (niveau II). Dans cette
vision. on peut se¢ demander pourquoi n’a-t-on pas retenu les deux premiers ou les deux
secondes années du niveau I et II. Le choix se justifie plutdt par le fait qu’avant la fin de la
premiére année, il est généralement difficile d’obtenir des productions d’éléves pertinentes
pour une évaluation qui envisage certains types d analyses. Quant au choix de la troisiéme
année, il. s explique par le fait qu'en plus d’étre une classe d’aptitude. les statistiques laissent

penser que les taux de redoublement semblent y étre les plus élevés.

Le public auprés duquel I'information a éié recueillie implique des effectifs d’enseignants,
certains de leurs éléves et des parents de ces éléves. Les effectifs d’éléves comportent des
¢éléves non redoublants et des redoublants des mémes classes. Les instruments ont été donc

¢laborés dans la perspective d’atteindre ces publics cibles.

1.2. Les instruments de collecte des données

Pour conduire cette étude trois types d’instruments ont été utilisés :

Les tests de connaissances : Tout en décrivant les caractéristiques personnelles des éléves et
leurs conditions de scolarisation. ils mesurent les connaissances des éléves en frangais et
mathématiques

- Le guide d’interview des parents: Il permet de collecter les caractéristiques personnelles et
socio-économiques des parents, I'implication de la famiile dans les activités éducatives. les
perceptions sur le redoublement et sur la promotion automatique.

- le questionnaire a l'attention des maitres : Il permet d’identifier les caractéristiques
personnelles de I'enseignant, les caractéristiques de la classe. les perceptions sur le
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redoublement, les perceptions sur la promotion automatique, le matériel d’enseignement et
d’apprentissage, le suivi et I'encadrement pédagogique des maitres. les conditions de travail et
les perspectives de carriére de 'enseignant

1.3. Les variables de l'étude

Afin de permetire ['observation du redoublement et la promotion automatique dans des
situations diverses, nous avons voulu obtenir de la variété dans les caractéristiques des éléves,
dans le type d’écoles, dans le type de classes. Cette préoccupation nous a amené a retenir les

variables suivantes :

1.3.1. Variables indépendantes :
- Le type d'école (classique, pédagogie convergente. privée, communautaire).
- Le type de classe {vacation simple. vacation double, simple division, multigrade).
- Les caractéristiques liées aux éleves, aux maitres.
- Les caractéristiques de |'école.

- Les caracténistiques de la classe.

1.3.2. Varnables dépendantes
Dans cette étude les variables dépendantes sont représentées par le redoublement et la

promotion automatique.

1.4. Les questions de recherche

La conduite a terme de cette ¢tude doit apporter des réponses a un certain nombre
d’interrogations a savoir :

- Queels sont les facteurs explicatifs du redoublement ?
- Quel est le poids de chacun de ces facteurs sur le redoublement ?
- Les €léves qui ont accéde a la classe supérieure sans la moyenne ont-ils amélioré
O 7 leur performance en mathématiques et en frangais, et quels sont les facteurs associés
"~ aces acquisitions ?
- Les éléves qui ont accédé a la classe supérieure sans la moyenne ont-ils atteint le
QK méme niveau d'acquisition que ceux qui ont accédé a la classe supérieure avee la
moyenne ?
- Les éléves qui ont accédé a la classe supérieure sans la moyenne ont-ils bénéficié de
D”f/{_/ soutien pédagogique ? p
» <] - Le mode d’évaluation en application est-il en cause dans le redoublement ? Crtfkff; a- / LA

/”L E r @/{é I f{lu 1 Q-L-‘: o,
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II. MODELE D’ANALYSE DES DONNEES ET SCHEMA EXPLICATIF DE L’ETUDE

Pour {"analyse des données nous avons utilisé les logiciels SPSS et SAS en fonction du type

d analyse souhaitée.

Dans un premier temps, nous avons uttlisé les tableaux simples et croisés pour décrire
I"échantillon, et dans un second temps, nous avons utilisé I’analyse multivariée ol nous avons

tait recours a la régression multiple.

S7il a €té possible de rendre compte du niveau d’acquisitions des ¢éléves a partir des scores aux
tests. faute de disposer des notes de classe et de compositions des éléves. il n’a pas été
possibie d’estimer la probabilité pour un éléeve qui passe dans la classe supérieure sans la
moyenne d’y obtenir la moyenne. Ce qui correspondrait a une amélioration de ses
compétences alors qu’on lui aurait fait redoubler la classe dans un contexte autre que celui du

passage automatique.

Le schéma explicatif ci-dessous qui-se lit de gauche a droite, indique les caractéristiques
individuelles et personnelles de 1'éléve, ses conditions de scolarisation et sa scolarité
antérieure qui déterminent ses acquisitions scolaires. Alors. la suite du schéma est qu’en
fonction de ces déterminants, I'éleve performant (qui obtient la moyenne) est proposé au
passage dans la classe supérieure en fin d’année et les autres au redoublement. Dans cette
situation, ¢’est la qualité des acquisitions {notes. moyennes) qui déterminent essentiellement
le passage dans la classe supérieure. Mais avec la décision de la promotion automatique. 85%
des ¢léves, dont certains ont la moyenne et d’autres non. sont proposés au passage dans la
classe supérieure. Ici, le role de la régulation des flux incombe plutét & la mesure politique de
promotion automatique. Cette mesure est connue sous d’autres cieux . mais il y a des

conditions et des dispositifs d’accompagnement.
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L’¢étude s’attachera d’abord a faire une analyse des données statistiques recueillies sur le
premier cycle. Ensuite. elle présentera ensuite les scores obtenus par les éléves en fonction de
leur divers statuts de passage. a savoir: quand ce sont des éléves qui passent avec la moyenne.
sans la moyenne et gquand ce sont des redoublants. Enfin. I'élude présentera une anaiyse
multivariée des données pour déterminer le poids de certaines variables dans le phénoméne du

redoublement au Mali.

III. LES OBJECTIFS VISES PAR L'ETUDE
3.1. Objectif général

Dans le cadre de la recherche de solutions pour améliorer la qualité de I'éducation, notamment
par la réduction des taux de redoublement au primaire, cette étude vise a apporter des réponses
a un certain nombre de questions relatives a la pratique du redoublement dans le systéme

éducatif malien.

3.2. Objectifs spécifiques :

- identitier les facteurs explicatits du redoublement ;

- déterminer le poids de chacun de ces tacteurs sur le redoublement ;

- parmi les éléves qui ont accédé a la classe supéricure. comparer le niveau d'acquisition de
ceux qui ont obtenu la moyenne a celul de ceux de leurs homologues qui ont accédé sans la

moyenne ;

|- ceux qui ont accédé sans la moyenne ont-ils amélioré leur performance en mathématiques et

en frangais et du coup identifier les facteurs associés a ces acquisitions ;

—_—

- au cas ou leurs résultats sont insuffisants. identifier ceux chez qui les résultats sont trés

insuffisants 7 Est-ce ceux qui ont passé avec des moyennes inférieures ou égales a2 ;a3 :a4
sur une base totale de 10 points.}

- si cette tranche d'éléves est répertoriée, préconiser aux décideurs un seuil de passage.

En termes de résultats attendus. I’étude doit répondre a des préoccupations correspondant a
des objectifs spécifiques 4 savoir :

- identifier les facteurs explicatifs du redoublement:

- déterminer le poids de chacun de ces tacteurs sur le redoublement:

- faire des propositions.

Dans le processus enseignement/apprentissage. 1l est donc important de connaitre les

caractéristiques tant individuelles que professionnetles des dispensateurs des enseignements et
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leurs conditions de travail surtout qu’il est reconnu que I’essentiel des apprentissages se
déroule en classe comme en témoignent les conditions d’études des éléves ainsi que cela
apparait dans de nombreux constats fait dans les écoles maliennes. En effet. quand un éléve ne
dispose ni de livre personnel a utiliser a la maison, ni de la lumiére pour €tudier en dehors des
heures de classe, 1l est évident que ¢’est tout le travail scolaire qui se raméne a seulement ce
qui se fait en classe. Pour cela, nous avons consacré la partie suivante de ce travail a I’analyse

descriptives des données sur les enseignants et leurs conditions de travail dans un sens large.



Problématique‘du redoublement et analyse de ia promotion automatique au Mali PAGE 26

TROISIEME PARTIE : L'ANALYSE DESCRIPTIVE DES DONNEES
SUR LES ENSEIGNANTS ET LEURS CONDITIONS DE TRAVAIL
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1. CARACTERISTIQUES INDIVIDUELLES DES ENSEIGNANTS

1.1. Distribution des enseignants en fonction du genre

Au niveau des classes de 2™ année, sur les 24 maitres concernés par I’enquéte, 62.5% sont
du sexe masculin et 37.5% du sexe féminin. Ce résultat correspond bien a la réalité de la

représentativité des femmes dans les ecoles,jnen que promotion de la femme oblige, il est:

souhaitable d'avoir autant d’hommes que de femmes.

D

Quand on passe au niveau des classes de 3°™

année, il reste toujours vrai, qu’en République
du Mali la fonction enseignante reste dominée par les hommes. La fréquence du genre
masculin est plus perceptible dans les milieux ruraux ou les femmes, surtout célibataires, sont
de plus en plus rares. La disparité entre femmes et hommes est manifestement perceptible
selon les cycles de formation: si les femmes sont trés fréquentes dans le préscolaire. elles sont

sous représentées dans le secondaire et le supérieur.

Le fait que le genre féminin soit sous représenté pourrait étre un handicap pour le
fonctionnement du systeme éducatif car certaines théories psychologiques font croire que les
femmes ont une attitude plus compatible avec I'dge des enfants du premier cycle de
Fenseignement fondamental. Mieux, dans le cadre de 'exercice de la fonction enseignante
S@lomani (1999) retient I'argument selon lequel « les femmes sont aussi capables de s'instruire
que les hommes; mais en plus, elles ont des qualités naturelles comme la patience et surtout
lamour des enfants ». Justement, }instinct maternel devra contribuer a I'émergence d'un

climat favorable a 'apprentissage.

1.2. Distribution des enseignants par rapport a I'age

Par rapport a I'age, on remarque que 10 sur les 24 maitres, soit 41.7% ont un 4ge compris
entre 30 el 34 ans, et 8 soit 33.3% ont entre 35 et 39 ans. Par contre. seulement 12.5% d’entre
€ux ont un age compris entre 20 et 29 ans et les 12.5% restant sont agés de 40 a 49 ans. Ces
chiffres montrent que 75% des maitres qui tiennent les classes de 2™ années ont un age

moyen de 35 ans. Si l'on peut admettre que la maturité et I'expérience s'acquierent au fur et a
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mesure qu'on avance en dge, nous pouvons dire que la majorité des maitres a de l'expérience

et cela doit pouvoir produire un effet bénéfique sur la performance des éléves.

1.3. Distribution des enseignants en fonction du statut matrimonial

Chez les enseignants de 2" année, par rapport a la situation matrimoniale, les résultats

donnent 56.5% de mariés contre 43.5% de célibataires.

En 3"™ année, en ce qui concerne la situation matrimoniale, indépendamment du sexe,
seulement 33.3% sont mariés. Ces données confirment - elles un certain recul" du mariage

précoce des intellectuels dans notre pays?

1.4. Distribution des enseignants en fonction du grade

éme

année sont des Maitres du Second
Cycle (MSC) donc détenteurs du Certificat d'Aptitude Pédagogique (CAP), 42% sont des

Maitres du Premier Cycle de I'enseignement fondamental (MPC) et 12.5% sont professeurs

En ce qui concerne le grade, 83.3% des maitres de 2

d'enseignement secondaire ou appartiennent 4 d'autres professions.

si l'on s'en tient 4 la logique, le fort taux de maitres du second cycle signifie, que les classes de
2°™ année sont tenues par des maitres expérimentés, car le CAP n'est délivré qu'a des maitres
ayant une sérieuse expérience dans l'enseignement. Ce qui laisse présager d'un impact positif
sur I'enseignement. Par contre, sur les 24 maitres un (1) seul est maitre du premier cycle

(MPC).

Au niveau des enseignants qui tiennent une classe de 3™

année, la distribution statistique en
fonction du grade professionnel montre que la grande majorité est constituée par les maitres
de second cycle, 83% , et les maitres de premier cycle (17%) deviennent de plus en plus
rares. En effet, dans le souci de rehausser le niveau des formateurs, cette catégorie

d'enseignants (D.E.F plus 2 ans) serait en voie d'extinction.



Problématique du redoublement et analyse de fa promotion automatique au Mali PAGE 29

II. CONDITIONS D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE

2.1. La situation du matériel d’enseignement et d’apprentissage

L'équipement pédagogique est un facteur déterminant de la qualité des acquisitions des
¢leves, vorre de l'efficacité interne des systémes éducatifs. A ce titre, il est nécessaire que les
¢coles disposent des équipements pédagogiques dont les maitres et les éléves ont besoin.
D'aprés Brophy et Good (1986), d'une part, et Crahay et Lafontaine (1986), d'autre part,
l'influence du maitre et de ses pratiques pédagogiques sur la réussite scolaire de I'éléve sont
déterminantes. Toujours est-il que cette influence reste tributaire de la motivation du maitre et
de son équipement. En effet, un maitre non équipé ou mal équipé se livre 4 un enseignement
théorique, livresque dénudé de tout support matériel. Le sous-équipement de l'enseignant
devient plus préjudiciable aux acquisitions des €léves, surtout quand il touche les sources et

I'organisation du savorr.

L’importance de I’équipement pédagogique nous suggére de chercher a savoir quel est le
niveau d'équipement des maitres, quels sont les problémes qu'ils rencontrent dans l'exercice

quotidien de leur profession d'enseignant?

2.1.1. La disponibilité¢ d’un tableau noir en classe

Sur les 24 maitres de 2" année interrogés, 23 possédent un tableau noir dans leur classe, soit
96%. Bien que seul un (1) maitre ne posséde pas de tableau noir, comment imaginer une
classe sans tableau? L'enscignement se fera-t-il par l'abstraction? Dés lors, les enfants
pourront-ils comprendre ce qu'on leur enseigne? 1l 'y a point de doute sur l'influence négative
qu'a un tel enseignement sur les acquisitions des éléves.

]
Si le tableau ndr existe presque dans toutes les classes, son état n’est pas toujours bon. Ainsi,

88% sont en bon état et 12% en mauvais état,

Les enseignants de 3*™ année ont répondu a 95% qu'ils disposent d’un tableau noir. Ce qui
dénote que la grande majorité des classes dispose de cet matériel didactique essentiel pour
I'activité pédagogique. Toutefois, 1’état des tableaux noirs dans les classes de 3*™ année n’esA”

bon que dans 86 % des cas.
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2.1.2. La disponibilité d’une chaise pour I’enseignant en classe

~ e

Avec les enseignants en charge des classes de 3°"™ année, 95% d’entre eux disposent d'une

chaise en classe. En général, I'état des chaises est satisfaisant a2 84%.

2.1.3. La disponibilité d’un bureau pour I’enseignant dans la classe

cme

Sur les 23 répondants parmi les enseignants de 27 année, un seul déclare ne pas avoir de

bureau dans sa classe. Les bureaux sont en bon état dans 97% des cas.
Au niveau des classes de 3™ année, c’est 90.5% des maitres qui disposent d'un bureau du

maitre,. ['état de cette table de travail appelé bureau est satisfaisant a 80%.

2.1.4. Disponibilité d’une armoire dans la classe

Au niveau des classes de 2°™

année, 43% des 21 maitres n’ont pas d’armoire, 14% en ont une
et 42.9% en ont 2 . Pour 67 % , ces armoires sont en bon état et en mauvais état dans 33% des
cas.

Au niveau des classes de 3*™ année, les armoires sont plutét rares dans les écoles de
I'échantillon. En effet, seulement 25% des classes disposent d'une armoire. Toutefois, si le
taux de cet équipement est bas, force est de reconnaitre que les armoires présentes sont a

100% en bon état.

2.1.5. De I’aération des salles de classe

L'état d'aération d'une salle de classe a une influence pour le moins sur le confort de 1’éléve
dans la classe; une salle de classe mal aérée indispose les éléves. Cette question mérite encore
de Dattention en ce sens que 12% des classes considérées ne sont pas aérées. Etant donné
qu’en matiére de construction de classe, des normes nationales existent, et des conseils sont
prodigués dans ce sens a tous les promoteurs individuels ou collectifs, il faut y veiller a la fois

pour la sécurité et le confort des enfants.

2.1.6. De "éclairage des salles de classe

Sur les 23 maitres répondants, 70% affirment que leur salle de classe est bien éclairée. Au

constat. le pourcentage des salles de classe mal éclairées est trés élevé (30%). Or, I'éclairage a

C/ L~ mt— Ji t ats — P D’\b1 GARAA ?
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une grande influence sur 'apprentissage des éléves. Quand I'éléve pergoit mal ce qui est écrit

au tableau. il a des difficultés a comprendre et cela ne mannque pas de jouer sur les

performances.

Tableau 1 : Caractéristiques des enseignants et conditions matérielles
d’enseignement et d’apprentissage

Effectifs Pourcentages
Caractéristique 27 Année | 3 Année | 20 Année |3 Année

20-24 1 0 4% 0%

25-29 0 4 0% 17%

30-34 2 0 8% 0%

Ages 35-39 10 5 42% 21%

40-44 g 8 33% 353%

45-49 1 2 4% 8%

50 et plus 2 5 8% 21%

Matrimonial | Marié 13 8 57% 353%

Célibataire 10 16 43% 67%

Masc. 15 18 63% 75%

maitres Genre Féminin. 9 6 37% 25%
Total 24 24 100% 100%

MPC 1 20 4% 83%

Grade CAP 20 3 83% 13%

MSC 3 1 13% 4%
Total 24 24 100% 100%

Disponible 23 20 96% 95%

Tableau noir | Pas disponible 1 ] 4% 5%
_ Total 24 21 100% 100%

Bureau du Disponible 22 19 95.7% 95%

maitre Pas disponible 1 ] 4.3% 5%
Total 23 20 100% 100%

Armoire dans |Pas d’armoire 9 2 43% 25%
Une armoire 3 6 14% 75%

la classe Deux armoires 9 0 43% 0%
Total 21 8 100% 100%

Chaise pour le | Disponible 21 19 87.5% 95%

maitre Pas disponible 3 1 12.5% 5%
Total 24 20 100% 100%

Aération de Aérée 21 19 87.5% 86%
la classe Pas aérée 3 3 12.5% 14%
Total 24 21 100% 100%
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2.1.7. De la possession par I’enseignant de livre du maitre

A la question de savoir s’ils disposént de livres du maitre, 67% des maitres chargés de cours
q P B

en 2" année affirment en posséder. Cependant, le pourcentage des maitres ne possédant pas

ce document de base essentiel sinon indispensable parait élevé (33%). Il est souhaitable que

chaque maitre didpose de ce manuel et de pouvoir profiter de son apport bénéfique.

Muais, posseder un livre de maitre est une chose et sa convenance en est une autre. Ainsi, les
maitres utilisateurs de ces documents apprécient différemment leur contenu et leur état

physique.

88.2% des 17 maitres ayant donné leurs avis estiment que le contenu des livres du maitre est
approprié et 76.5% d'entre eux déclarent que l'état de ces livres leur permet de les utiliser

seulement pour une année.

Généralement, les maitres de classe de 37" année aussi disposent de livres du maitre. Les

66.7% d'entre eux qui affirment disposer d'au moins d'un livre du maitre, affirment également,
d'une part, a 77.8%, que le contenu de ces documents est approprié et, d'autre part, que les
livres du maitre dont 1ls disposent sont 4 61.1% en bon état, En outre, nous avons constaté
I'existence du guide d'exploitation et des consignes pédagogiques. 69.6% des maitres qui
disposent de guides affirment a4 87.5% que le contenu est adapté et que ces guides sont a
94.7% en bon état.

2.1.8. De la disponibilité de certains matériels d’apprentissage dans les classes

- eme
Au niveau des classes de 2

année,la craie est disponibilité a 71%, mais cette proportion de
maitres qui ne manquent pas de craie ne suffit pas pour faire oublier ceux qui en sont presque
totalement dépourcvus. Ainsi, il est préoccupant de constater que 29% des maitres ont affirmé
que ce matériel de travail dont on ne peut se passer sous aucun prétexte, n’est pas disponible

dans leur classe.

S'agissant de la carte murale, la situation est déplorable. Une trés forte majorité des maitres

n’en dispose pas. Le pourcentage de ceux qui ne disposent pas de carte murale est de 91.7%.
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En ce qui concerne e matériel de géométrie, on peut constater que la moitié (50%) des

maitres en dispose.

Selon le constat des maitres sur I'équipement de leurs €léves, certains éléves ne disposent
méme pas de cahier. Vu l'importance du role de cetie fourniture, il est préoccupant de
constater que 22% des éléves ne possedent pas de cahiers de travail, support essentiel ou

|'éleve matérialise la somme des projets d'acquisitions.

Au niveau de la 3°™ année, la disponibilité de la craie et des cartes murales, les pourcentages
sont importants, il n'en n'est pas de méme au sujet de la disponibilité du petit matériel de
géométrie (régle plate, compas. équerre, rapporteur) et d'autres matériels collectifs tel que la
chaine d'arpenteur. Les chiffres indiquent une msuffisance notoire. Pourtant, nul n'ignore
linfluence positive que la manipulation de ces matériels peut exercer sur la compréhension

des apprenants.

Concermnant la disponibilité de certains matériels d'apprentissage dans les classes, le tableau

suivant visualise la situation.

Tablean 2 : disponibilité de certains matériels d'apprentissage dans les
classes 3¢me année

Matériel % des maitres qui en possédent
Craie ' 90.9%
Carte murale 100%
Petit matériel de géométrie 45.5%
Autres matériel collectifs 31.8%

2.1.9. Disponibilité du guide du maitre en mathématiques et en lecture

Le tableau ci-dessous indique la disponibilit¢ de guide du maitre en mathématiques, en
lecture (langue nationale), en lecture (frangais) en activité d'éveil (sciences, santé, histoire...)

et les appréciations des maitres portant sur leur contenu et leur €tat.
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Tableau 3 : Disponibilité du guide du maitre en mathématiques et en
lecture chez les maitres de 2°m¢ année

Matieres Guide du maitre Contenu approprié Etat satisfaisant

Oui Non QOui Non Qui Non
Mathématiques 58.3% 41.7% 91.7% 83% 100% 0%
Lecture en langue nationale 50% 50% 100% 0% 100% 0%
Lecture en frangais 82.6% | 74% 100% 0% 100% %
Activité d'éveil 47.6%, 52,"% 47.5% 62.5% 100% 0%

Q,L.‘ pueC 43 (1 A v 8its,
Les guides d'activité d'évell ne sont disponibles@ ce qui veut dire que plus de la
moiti¢ des enseignants n'en posséde pas. 62.5% de ceux qui disposent d!.f.eguide d'activité
d'éveil estiment que le contenu de leurs guides n'est pas bon, il est inadapté. Il est donc
souhaitable d'entreprendre des actions en vue d'adapter le contenu aux réalités pédagogiques

u'exice 'exploitation du livre auquel se référent les maitres.
q p

Les livres de lecture en francais sont les plus disponibles; 82.6% des maitres en possedent.
alors que seuls 10% des maitres affirment avoir le guide du maitre en activité d'éveil

(sciences, santé, histoire, géographie, ... )

Cela se comprend dans la mesure ol les maitres utilisent plus fréquemment les livres de
Jecture en frangais que les livres des disciplines d'éveil. En effet, c'est dans le livre de lecture
en francais que se trouvent la plupart des mati¢res d'enseignement du maitre (lecture,
vocabulaire, conjugaison, orthographe, écriture, grammaire). Et c'est généralement, ce livre et
celui de mathématiques que les autorités scolaires nationales mettent le plus a la disposition

des écoles .

Les livres de lecture en langue nationale ne sont disponibles qu'avec la moitié des maitres oy
ﬂ ' ul/( 3

interrogés (50%). Cela est admissible car ce type de livre est en cours d’utilisation uniquement

.y < . [74% {
dans les classes a Pédagogie Convergente qui ne sont pas encore nombreuses dans notre pays. Lo
— — T T —

Quant au contenu des guides du maitre, tous les répondants (100%) affirment qu'il est
approprié tant en lecture, en langue nationale, en frangais qu'en disciplines d'éveil. Le
contenu du guide en mathématiques est jugé appropri¢ dans 91.7% des réponses. Ce résultat
peut s’expliquer par le fait qu'en réalité certaines legons prévues dans le guide ne sont pas

. . Py . - - 1 Ly :
enseignées en classe parce que les maitres les jugent difficiles pour les eleves;)' parfois ces

JL@[QWWLLM? o fyomfw»-taﬂy)f om]ﬁm oan nd Z
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o ::.-
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1 g d‘:
A - | ) ol
lecons ne figurent méme pas au programme officiel d'enseignement. Les maitres sont ﬂ . i
A

unanimes {100%) que les différents types de guide du maitre son dans un étal satistaisant. ( aatl

' ' T L % c&m,;’;ﬂ"”
Vox k‘\’q cf . 2.2. Les revenus des parents et le redoublement /A% '

cls, Aowues’

De nombreuses études établissent que pauvreté et redoublement dans les écoles primaires sont

——— T.'=' “?
-

e ., 2
élrolitement lhiés.

En extrapolant, nous pouvons dire que le statut socio-économique des parents a une incidence
sur les performances scolaires des €leves. A/’(,/'ce /A]
m»ho&exﬁ!f’ /‘ “

L'analyse des données du tableau ci-dessous montre que les enfants de parents salariés ou P s.5 0.
. . ! )
pensionnaires ou encore de parents commergants redoublent moins (20% pour les enfants de & 7!’} f

.. 1y 'o"[tl (A
parents salariés et 31,1% pour ceux de parents commergants). -~ J d

11 est, aujourd'hui . admis que les families disposant de revenus, méme moyens, font tout pour
encadrer leurs enfants par des enseignants ou autres et encore payent des livres pour eux. Ceci

est de nature a contribuer au développement de leurs capacités intellectuelles.

Tableau 4 : les revenus des parents et le redoublement

Redouble Passe Sans réponse
Salaire / Pension 20% 76,7% 3.3%
Commerce 31.1% 63.9% 5.%
Autres (a préciser) 37.5% 62.5% 0%

2.3. Méthodes d’enseignement appliquées

Le tableau ci-dessous montre que les activités les plus tréquemment utilisées par les
enseignants en 2™ année sont: la correction des erreurs par les €léves (95.7%) , la copie a
partir du tableau noir par les éleves (91.3%), la méthode question-réponse (90.9%). le travail
rédigé en classe, les petits groupes de travail (petits groupes d'éléves qui ont un probiéme a
résoudre ou un projet a réaliser) (72.7%), les groupes de discussion (60%). I'exposé oral

(58.8%) et le jeu de role (interpréter des roles imaginaires (50%)

Réduire le redoublement: problémes et stratégies, Thomas Owen Eisemon, UNESCO! 1IPE.Paris, 1997, p. 33
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Les maitres donnent aux éléves des devoirs a faire a la maison. mais seuls 45.5% d'entre eux
ont recours a cette pratique. Quant a |a démonstration, la majorité des répondants (55%) ne

l'utilisent qu’occasionnellement.

Ces résultats relatifs 4 la pratique pédagogique en classe sont visualisés dans le tableau qui

SUiLt,

Tableau 5 : Méthodes d’enseignement appliquées

Activités d'enseignement Fréquemment | Occasionnellement | Rarement Jamais
Exposé oral 58.8% 29.4% 11.8% -
Petit groupe de travail 72.7% 18.2% 9.7% -
Jeux de role 50% 35% 10% 5%
Travail rédigé en classe 90.9% 9.1% - -
Groupe de discussion 60% 5% 25% 10%
Les €léves copient & partir du tableau noir 91.3% 8.7% - -
Devoirs a la maison 45.5% 31.8% 9.1% 13.6%
Démonstration 45% 55% - -
Mcéthodes question réponse 90.9% 9.1% - -
Correction des erreurs par les éiéves 95.7% 4.3% - -

2.4. Perspectives de carriéres des enseignants

A la question de savoir s'ils changeraient de profession i l'occasion, 68.2% des maitres de la
2™ année ont répondu par |'affirmative. Les raisons évoquées sont les suivantes : 82.4 %
d'entre eux déclarent vouloir changer de profession pour améliorer leurs conditions de service
(salaire, avantages, indemnité), 64.7% le veulent pour améliorer leurs conditions de travail.
38.8% le ferait dans la perspective d’une promotion et du développement de carriére et 58.8%

pour une sécurité de travail.

En réalité, les conditions de service (scolaires, avantages, indemnités) ont une grande
fluence sur le rendement des maitres. Un maitre mal rémunéré, ayant des problémes d'ordre
financier en famille ne peut se concentrer nj sur la préparation de ses lecons, ni dans

I'exécution des legons.

De méme. les conditions de travail (existence ou qualit¢ du matériel de travail) jouent sur la

qualité de la prestation du maitre et des acquisitions des éléves.
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III. Le suivi et ’encadrement pédagogiques
3.1. La supervision des enseignants par le directeur d’école

Le directeur d'école doit étre un soutien pédagogique pour ses adjoints: il doit apporter un
appui pédagogique a travers le visa de fiches de préparation. les lecons modéles et les
rencontres pédagogiques. Mieux, il doit mettre son expéerience professionnelle au service de
ses adjoints moins expérimentés dans la fonction enseignante. Ceci est d'autant plus important
qu'il y a dans son établissement des contractuels, des vacataires et /ou des volontaires. Vu
Pimportant numérique de tous ces types d'enseignants dans le systeme éducatit, une exigence
doit étre faite par rapport aux apports multiformes du directeur a I'endroit de ses collégues. Le
fonctionnement normal du systéme exige aussi que le conseiller pédagogique et I'inspecteur
de I'enseignement fondamental apportent leur soutien au directeur. Ce systéme de relais doit
fonctionner au bénéfice de la qualité de I'éducation.

Eme

Telle que décrite par les enseignants des classes de 2™ année, le tableau suivant donne la
fréquence de supervision de 'enseignement des maitres par leurs supérieurs notamment le

directeur.

Tableau 6 : La supervision des enseignants par le directeur

Nombre de maitres Fréquence de supervision Pourcentage
8 Chaque jour 33.3%
2 Au moins une fois /semaine 8.3%
2 Au moins une fois / mois 8.3%
9 Au moins une fois / an 375
3 Jamais 12.34%
Total 24 100%.

T

Sur les 24 maitres interroges. 33.3% déclarent que chaque jour leur supérieur (le dlrecteur)

supervise leur travail. Ceci est réconfortant car conforme aux recommandations pédagogiques '& ‘_,,rr

en cours au Mali. En effet. il est recommandé aux maitres de présenter réguliérement leur ‘ (l
travail (fiches de préparation) du jour aux directeurs avant ’exécuter en classe. Les directeurs, (“’gi‘ 3 '
généralement plus expérimentés et avisés, déceélent souvent des lacunes sur les fiches de
préparation. Les erreurs et les insuffisances sont corrigés en association avec le maitre avant le

début du cours. En plus du contrdle des fiches de préparation, certains directeurs assidus dans

le suivi de leurs adjoints. assistent souvent a F'exécution des legcons. Une chose est de bien
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préparer une legon et une autre est de bien l'exécuter. A ’occasion. ils discutent de certaines
insutfisances de leurs adjoints et y apportent des solutions pédagogiques. Ils améliorent ainsi

la qualité de l'enseignement des maitres et la qualité de I'apprentissage des éléeves.

En outre. le tableau précédent montre que 12.5% des répondants n'ont jamais €té supervisés
par leur directeur. Ceci est inqui€tant et dénote un laisser-aller dans certaines écoles. Ces
maitres laiss€s a eux-mémes, enseignent ce qu'ils veulent et ce qu’ils peuvent. Méme s'ils ont
des lacunes personneg ne les leur dira, ni ne les aidera & les surmonter. Naturellement, une

telle situation se traduira par une répercussion négative sur I'apprentissage des éléves.

A notre avis, a défaut d’une supervision quotidienne et réguliére de l'enseignement de leurs
adjoints. les directeurs d’école doivent s'efforcer de les contréler au moins une fois par
semame pour des aspects autres que les fiches pédagogiques. Il n’est pas interdit que certains

maitres laborieux soient disposés a présenter les préparations de la sematne.

Habituellement, la supervision ou l'observation de I'enseignement des maitres par les
directeurs se prolonge soit par des discussions pédagogiques directes, soit par des critiques a
travers un rapport écrit adressé au mattre. Telle est la procédure par laquelle le directeur fait
part au maitre de sa satisfaction ou de sa non satistaction. Alors, 1l revient au maitre de tenir

compte désormais de ces critiques pour améliorer son enseignement.

Les maitres de 2™ année affirment 4 58.3% que suite a l'observation de leur enseignement
par le directeur, ce dernier leur adresse ses critiques a travers un rapport €crit; dans 37,5% des
cas les discussions ont été directes aprés les observations de la pratique en classe. en revanche
dans 4,2% des cas, il n’y a pas eu de feed-back du directeur.

eme

D'une maniére générale, au niveau de la 3" les maitres reconnaissent que leurs directeurs
leur apportent divers soutiens. Le soutien le plus permanent que les directeurs apportent a
leurs maitres est la supervision. Cependant, le nombre de maitres ayant bénéficié d'une visite
de supervision reste trés loin de la moyenne: en effet, seuls 29.2% des maitres ont été
supervisés une fois, 16.7% ont €té supervisés deux fois et 25% entre 3 et 4 fois, le reste des
maitres de I'échantillon n'ont regu aucune forme de visite en ce début d'année scolaire 1999-
2000. On note aussi, que le nombre de maitres qui ont bénéficié d’une supervision diminue
plus la fréquence de visite est grande. Ceci pourrait s'expliquer par le fait que dans la plupart

des €coles de I'échantiilon les directeurs sont eux-mémes chargés de cours au méme titre que
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leurs adjoints. A cet effet, il est difficile d'améliorer la situation sans trouver des stratégies
réalistes susceptibles de rendre les directeurs plus opérationnels. La formation et la motivation
de ces derniers semblent étre indiquées pour améliorer la prestation des maitres en leur
apportant 'appui ou I’encadrement pédagogique nécessaire. A notre avis. contrairement i ce
que pensent certains. décharger ces directeurs des cours magtstraux comme ils le demandent
souvent. comporterait plus de probleme qu'il n’en résout a cause de la pénurie de maitres au
Mali. En outre, on peut se demander, si en n'ayant plus directement la main a la pate, le
directeur d’école garderait encore devant les enseignants en classe. son efficacité
d’encadrement pédagogique. La solution de la prime d'encadrement peut étre une mesure
d’incitation envisageable. mais elle doit étre soutenue par une redéfinition du nouveau role

artendu des directeurs d’écoles dans un contexte décentralisé™.

Les supervisions tont I'objet de discussions ou d'observations dont les maitres apprécient trés
positivement la portée pédagogique. Disons que toutes les visites n'ont pas la méme
importance. Pour 45.5% les supervisions n’ont été que de simples discussions verbales, dans
4.5% des cas elles n'ont donné lieu a aucune observation et pour 50% ces visites ont abouti a

un rapport écrit.

3.2. Les visites de l'Inspecteur ou d’un Conseiller pédagogique

Eu égard aux enscignants des classes de 2°™ année et a la visite de Ilnspecteur

d’enseignement ou d'un Conseiller pédagogique, 71.4% des 21 maitres ayant répondu,
affirment en avoir re¢u au cours de l'année 1998-1999. Ces visites ont été¢ moins fréquentes
(61,9% ) pour I'année scoaire 1999-2000 . Notons que les Inspecteurs ou les conseillers ont
des contraintes de natures diverses qui ne leur permettent pas souvent de rendre visite a
chaque maitre au cours de l'année. Cependant. il est important qu'ils multiplient encore plus
les visites. car seul un suivi régulier et efficace conduit a |'amélioration des performances des

maitres et par ricochet celles des éléves.

Eu égard au nombre de visites effectuées par I'lnspecteur ou le Conseiller, les maitres qui ont
recu 3 fois la visite de I'lnspecteur ou du Conseiller pédagogique représentent 10,5%: 36.8%

F'ont regu 2 fois et 52,6% une (1) fois.

*TOURE H. « L ¢cole primaire au Mali: Fonctionnement et qualité de "éducation ». thése de doctorat,
Université de Bourgogne, 1999, France,



Problematique du redoublement et analyse de la promotion automatique au Mal; PAGE 40

Apres l'observation de l'enseignement des maitres par I'Inspecteur ou un Conseiller la
procédure ‘Ia plus usitée pour les critiques repose sur les discussions directes { 60% des
maitres I'ont affirmé). A une fréquence moindre certes. mais. un recours est fait aux rapports
eécrits (35% en ont regu). Beaucoup moins tfréquent. mais inadmissible som les cas ou

I"enseignant n’a pas eu de teed-back (oral ou écrit) de I'lnspecteur ou du Consetller (5%) .

Chez les enseignants qui évoluent dans les classes de 3°™ année, les visites du conseiller
pedagogique et celles de 'inspecteur constituent une occasion d'échange d'expériences et de
savoir-faire. A cet effet, les données révélent que les conseillers pédagogiques et les Inspecteurs
visitent les maitres qui relévent de leurs circonscriptions. En effet 73.9% des maitres interrogés
affinment avoir regu la visite du conseiiler ou de l'inspecteur en 1998-99. Le nombre de ces
visites est de 40% en 1999-2000. On note la, une diminution des visites de la part du conseiller et
de l'inspecteur. L'explication est simple, elle résulte du fait de la collecte des données est
intervenues en début d'année scolaire, en Décembre 1999, ¢'est-a-dire moins de trois mois apres
l'ouverture des classes. On constate également que la fréquence des visites diminue avec le
nombre de maitres qui en bénéficient. En d'autres termes, plus les visites sont nombreuses, moins
grand est le nombre de maitres visités: 45% des maitres ont recu une seule visite, 5% 2 visites, et
50% 3 fois. Prés de la moitié des maitres ont bénéficié de trois (3) visites. Ce qui semble
contrarier nos propos comme quoi le nombre des maitres diminue quand la fréquence des visites
augmente. Observons que ce paradoxe se traduit par le fait que certains maitres ont cité les
simples visites de courtoisie parmi les visites 4 but pédagogique ou administratif. D'ailleurs, les
donnees révelent que ces maitres bénéficiaires de tant de visites viennent des écoles qui sont

situées non loin des inspections.

A I'mage des directeurs d'école, les conseillers pédagogiques et les inspecteurs matérialisent
leurs visites par des rapports. En effet, 43.5% des visites n'ont occasionné que de simples
remarques verbales, 39.1% ont fait I'objet de suggestions et de critiques en vue d'améliorer la

prestation des maitres; 17.4% des visites ont occasionné des rapports écrits.

A notre avis. les discussions directes entre le maitre et I'Inspecteur ou le Conseiller
pédagogique sont mieux indiquées. Elles présentent I’avantage d’étre tenues a chaud et
permettent une interaction entre |’enseignant et le superviseur. Cette pratique, si elle est plus
efficace, peut aussi demander plus de temps pour P’écoute et les échanges. Il est aussi possible

de s’appuyer sur un rapport crit et réussir une bonne action.
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En somme. les directeurs, les conseillers pedagogiques et les inspecteurs apportent un appui
pédagogique pour améliorer la qualité de I'éducation. Toutefois. j| importe de lier la quantité
et la qualité de leur apport aux conditions générales de vie et de travail dans lesquelles ces

acteurs exercent leurs métiers.
3.3. Les types de soutien professionnel recu des collégues

A propos du soutien pédagogique. 52.2% des maitres tenant une classe de 2°™ année.
affirment en recevoir a travers des groupes de discussions thématiques entre collegues. Les
critiques pédagogiques lors des observations de classes constituent Je soutien de 39.1% des
enseignants. 8.7% n'ont jamais recu de soutien professionnel de la part de leurs collégues

enseignants.

Tableau 7: Types de soutiens professionnels recus des collégues

Types de soutiens professionnels recus de la part des coliégues
Effectifs de maitres Pourcentage
Groupe de discussions thématigues 12 52%
Observation de classe 9 39,1%
Aucun soutien 2 8,7%
Total 23 100%

Les soutiens professionnels devraient &tre d'un grand apport pédagogique pour les maitres. Ce
sont des occasions & mettre a profit pour échanger, apprendre et améliorer leurs pratiques
pédagogiques en classe. A ce titre, les soutiens pédagogiques méritent d’étre encourages et

mieux organisés pour que les enseignants en tirent le meilleur parti possible.

IV. LES CONDITIONS DE TRAVAIL DES ENSEIGNANTS

4.1. Temps de route du maitre pour se rendre i 1’école

Le tableau qui suit indique que 66.7% des maitres des classes de 2™ année logent 4 moins de
10 mn de route de leur école. En Principe. ce temps de parcours entre le domicile et I'école ne
doit pas affecter le travail du maitre. Majs quand le trajet excéde 30 mn de marche, il faut
reconnaitre que d'une maniére ou d'une autre. | peut avoir une influence négative sur le
rendement du maitre, car i| arrive a I'dcole fatigué. peut étre méme essouftlé. Clest le cas de

8.3% des maitres interrogés.
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En zone rurale ot cela est réalisable,
prévoient des logements pour les maitres non loin de Iécole.
affirment que le temps du trajet n'affecte en rien leur enseigne
enseignants interrogés estiment que

enseignement et 18,2% déclarent

il est souhaitable que I'Etat ou les communautés
Bien que 50% des répondants
ment. quand méme, 31,8% des
la longueur du trajet affecte négativement leur

que l'influence est faibie. Bien entendu, ces réponses n’ont

leur sens véritabie que lorsque qu’on les met en regard des distances a couvrir par les

répondants auteurs de ces Jugements.

Tableau 8 : Temps de route du maitre pour se rendre i I'école

Effectifs de maitres Pourcentage
Motns de 5 mn 12 50%
62410 mn 4 16,7%
11320 mn 5 20.8%
21 230 mn 1 4.2%
Plus de 30 mn 2 8.3%
Total 24 100%

Concernant les maitres des classes de 3™

pas trés loin de I'école. Ceux qui habitent les plus loins de I'école (16.7%

année, d’une maniére générale, eux aussi n'habitent

) affirment mettre 20

a 30 minutes pour rejoindre I'école, leur lieu de travail. Les plus proches de I'école, 33.3% ne
dépassent guére 5 minutes pour regagner leurs classes. Ceux-ci sont probablement logés dans
le domaine scolaire, comme c'est souvent le cas dans certaines écoles rurales. L'autre mottié
des enseignants aussi, ne parait pas €tre logée loin de I'école car le temps de marche oscille

entre 10 et 20 minutes.

Les maitres chargés de cours dans des classes de 3" année ont affirmé 3 13.6% que la
marche effectuée pour rallier le lieu de travail a un effet négatif sur leur rendement. Selon
31.8% I'impact de la marche sur leur rendement est faiblement perceptible. La majorité
(54.5%) a soutenu que la fatigue due a la marche n'a aucune incidence négative sur leur

travail.
4.2. Les causes possibles de 1a faible performance des éléves

Concernant le passage automatique dans la classe supérieure qui consiste en ce moment i faire
passer 85% des éléves en classe supérieure, méme si tous n'ont pas la moyenne, 82,6% des

maitres des’ classes de 2™ année pensent quil est responsable de la faible performance
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ultérieure des éléves. Le niveau de ce taux monire combien les maitres désapprouvent le

passage automatique des éléves en classe supérieure.

En seconde position, le déficit d'encadrement des maitres est jugé avoir une part de
responsabilité importante dans la faible performance des éiéves ( 78.,3% des maitres ). Cela se
comprend dans la mesure ou un maitre qui n'est ni suivi pédagogiquement, ni recyclé ne peut
objectivement €tre performant et cela va naturellement se répercuter négativement sur le

rendement des éléves.

Pour 71.4% des maitres interrogés l'indiftérence des parents vis a vis du travail de leurs
enfants en classe a une part importante dans I’explication des faibles résultats de ces derniers.
Dés lors qu'on ne s'occupe pas des études de {'enfant, qu'on ne I'obligngpprendre ses lecons
ou qu'on ne s'inquiéte méme pas de ses faibles performances, celui-ci ne se donne plus la
peine d'améliorer son rendement. L'éléve du premier cycle de l'enseignement fondamental
n'est pas mir psychologiquement pour prendre conscience de I'importance des études et s'y
adonner pleinement . Il est nécessaire qu'a cet age. l'adulte le'contraigne'au travail scolatre.

Les méthodes d'enseignement en classe . le manque de cours de rattrapage, la situation des
enfants dont les parents sont divorcés (famille séparée) et le fait d'étre enfants orphelins sont

aussl cités comme ayant une influence négative sur les performances des éléves.

Quant au statut socio-économique des éléves, pour la majorité des maitres (54.5%). il présente
une nfluence moyenne dans l'explication de la faible performance des éléves. Il en est de
méme pour la capacité intellectuelle des €léves : elle n'est pas mise en cause en ce qui

concemne le faible rendement des éléves.

Au niveau des maitres des classes de 3" année. pariant de la liste de facteurs susceptibles
d'affecter la performance des éléves, les opinions émises sont celles qui apparaissent dans le

tableau 9 ci-dessous.

Hormis deux facteurs (la faible capacité intellectuelle de l'enfant et la surcharge du
programme), ces maitres estiment que les autres tacteurs retenus ont un effet néfaste sur les
résultats scolaires des éleves. Entre 50 et 86% des maitres croient que ces facteurs ont une

incidence décisive sur le rendement des enfants.
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La lecture des données du tableau révéle que, d'aprés les enseignants. la promotion
automatique influence négativement les résultats scolaires. Ce facteur qui affiche le plus grand
pourcentage de maitres qui le soupgonnent. Ce taux semble concorder avec la protestation
genérale émise par les parents et les maitres contre la promotion automatique proposée pour

réduire le taux de redoublement.

Les maitres sont conscients que I'indifférence des parents peut avoir des conséquences graves
sur le rendement scolaire des enfants. En fait. d'une maniére générale, |'environnement
familial des €léves de cette étude n'incite pas I'enfant 4 s’adonner aux activités scolaires de
maniére soutenue. Au contraire les parents tout en écartant les possibilités d'encadrement.
semblent soumettre plutdt I'éleve a des corvées de tout genre. Il existe alors, une sorte de
rupture entre I'école et la famille. La vie scolaire et celle de la famille de I'enfant sont souvent
opposées. Ce type de divorce est beaucoup plus perceptible dans les campagnes ou le travail
de l'enfant constitue un apport capital pour la subsistance de la famille. On ne peut ignorer le
poids réel de ce facteur qui, par ailleurs, détermine la chance d'accés a I'école de certains
enfants maliens. A propos des travaux domestiques auxquels sont soumnis les écoliers maliens,
Richard Marcoux (1994, p.58). retenait que le temps passe a l'école et consacré aux activités
scolaires correspond a autant d'heures en moins dont dispose l'enfant pour les travaux

ménagers ou pour d'autres types d’activités.

Puisqu'il a ét€ démontré (Thomas O. Eisemon, 1997, p.41), que les interventions destinées a
renforcer le « pouvoir éducatif » des parents et des communautés contribuent efficacement a
réeduire les taux de redoublement et d'abandon, il importe a notre avis, d'entreprendre des
actions d'encadrement, d'information et de formation des parents d'éléves en vue de leur
montrer du doigt le rdle et la place qui pourraient leur revenir de droit en tant qu'acteurs du
systéme éducatif. De son coté, PISANIE. (1988) disait que. le respect que les parents auront
pour les savoirs « scolaires » de leurs enfants. dépend du niveau des premiers et, c’est
pourquoi les parents eux-mémes doivent étre formés et investis pleinement de la mission
pédagogique dont les éléves ont besoin pour continuer les activités de école en famille. A
propos, I'étude a tenté d’étudier I'impact de certaines actions entreprises par les parents en
vue d'encadrer ou de préparer les enfants aux activités scolaires. notamment la pré-

scolarisation.
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Tableau 9 : Les causes possibles de la faible performance des éléves

Jugement sur I'effet sur les résultats scolaires

Causes des faibles résultats scolaires Effet important | Effet moyen Effet nul

26A | 3¢A |28A|3¢A | 26A | 3eA
Passage automatique dans la classe supéricure | 82.6% | 86.4% | 8,7% | 4.5% | 8.7% | 9.1%
Progrm‘nme chargé 47 4% 38.9% |26,3%}33.3% | 26.3% | 27.8%
Indifférence des parents 7143% | 72.2% [190%]16.7% | 94% | 11.1%
Capacité intellectuelle des éléves 409% [ 35% [455%]| 45% | 13.6% | 20%
Statut socio-économique des éléves 31,8% | 50% [54,5%|44.4% | 13.6% | 5.6%
Famille séparée 60% 533% | 35% | 40% 5% 6.7%
Enfants orphelins 30% 62.5% |444%| 25% | 5.6% | 12.3%
Mangque de cours de rattrapage 60.9% | 52.6% |21,7%|36.8% | 17.4% | 10.5%
Meéthodes d'enseignement 61.9% | 647% | 19% {23.5% | 19% | 11.8%
Déficit d'encadrement de I'enseignant 783% | 63.2% |21,7%[31.6% | 0% | 53%

V. LES MOTIFS D'ABSENCE DES MAITRES AUX COURS
5.1. Les congés de maternité

Concernant les congés de maternité (ou de paternité). tous les 22 maitres qui ont donné leurs

avis { 100%) atfirment qu'ils ne se sont Jamais portés absents pour cette raison.

Pour la 2 ‘e cause d'absence a savoir le travail officiel (réunion par exemple), le tableau

suivant en donne les résultats.

Tableau 10 : nombre de maitres et de jours d’absence aux cours

Nombre de maitres Nombre de jours d'absence Pourcentage
19 0 82.6%
2 | 8.7%
i 2 4.3%
I 3 43%
Total : 22 100%
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Dans le tableau ci-dessus on peut lire que 82.6% des maitres . soit 19 maitres se sont
régulierement présentés a l'école; 2 maitres . soit 8.7% se sont portés absents chacun pendant

un (1) jour; un (1) maitre a été absent pendant 2 Jours et un autre pendant 3 jours.

5.2. Le travail prive

Sur les 22 répondants. 20 maitres soit 90.9% ne se sont Jamais portés absents au cours de
l'année: un (1) seul a manqué la classe une (1) fois et un (1) autre deux (2) fois. Ceci est

révélateur de la régularité des maitres en classe.

5.3. Les cérémonies familiales

fois. La grande majorité (81.8%) ne s’est jamais Ebsentée_.
. "

—

\_\:_“ L by 1

S5.4. Les gréves

En tenant a la fois compte du nombre de maitres et de jours impliqués, du moins pour ’année
de cette étude, tes gréves constituent la raison principale d’absence des enseignants. Le

tableau suivant donne la situation des absences pour motif de gréve.

Tableau 11 : La situation des ab'sences pour motif de gréves

Nombre de maitres Nombre de jours d'absence Pourcentage
10 0 43,5%
2 I 8,7%
4 2 17.4%
0 3 26,1%
1 4 4,3%
Total: 23 100%

Nous pouvons constater que les gréves constituent le principal motif d'absence des
enseignants car seuls 43% des maitres ne se sont jamais absentés de la classe. La majorité. soit
57%, s’est portée absente entre un (1) et quatre (4) jours. Ces greves font généralement suite a

des revendications de type corporatiste.

S.5. Les conditions climatiques et problémes de transport
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90.9% des enseignants atfirment que les conditions chimatigues et les problémes de transport
n'ont jamais €€ pour eux causes d'absence a 'école. Les seuls absences constatées sont celles
de deux (2) maitres pendant trois (3) jours pour le premier cas et de deux (2) autres maitres

pendant un (1) jour pour le deuxieme cas.

5.6. La perception de salaire

Les déplacements pour percevoir le salaire constituent le deuxiéme motif courant d'absence
des maitres aux cours. En effet. 27.3% ( soit 6 maitres sur 20) des maitres se sont absentés au
cours de I'année pour une période allant d'un (1) a six (6) jours. Cela se comprend dans la
mesure olt le salaire se fait chaque mois et des fois certains maitres sont obligés de se déplacer

pour cela.

5.7. Les autres motifs d'absence aux cours

Peu de maitres se sont absentés des classes pour des motifs autres que ceux mentionnés plus
haut. Seuls 8.4% soit deux (2) maitres sur 23 se sont portés absents . i'un pendant 3 jours et

I'autre durant 7 jours .Parmi ces autres motifs; il faut sirement compter les cas de maladie.

En résumé a cette partie sur les motifs d'absence des maitres a l'école. nous pouvons dire que
la grande majorité des maitres est assidue a I'école. Aucun maitre ne s'est absenté de sa classe

pendant plus de 7 jours.

On sait, par ailleurs, que l'absence des maitres de leurs classes influe négativement sur les
performances des éléves. Un mattre toujours absent n'a aucune chance d'épuiser efficacement
le programme d'enseignement de l'ﬁnnée. Par conséquent, méme les éléves qui passent en
classe supérieure avec la moyenne y vont avec des lacunes car n'ayant pas pu voir certaines
notions inscrites au programme officiel.

e

Chez [es maitres des classes de 3™ année. d'une maniére générale, les maitres impliqués dans
cette ¢tude ne s'absentent pas pendant longtemps sauf quelques cas isolés. Le maitre peut
s'absenter pour diverses raisons qui vont du simple manque de motivation aux raisons les plus
objectives. tetle la maladie. Dans tous les cas, aucun maitre ne s'est absenté pendant plus de
deux jours. Ainsi. seulement 6.3% des maitres se sont absentés pendant 2 4 3 jours. Les

autres absences se limitent a 1 jour ou seulement a quelques heures.
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Les études sur la qualité de I'éducation montrent que l'absentéisme d un maitre peut avoir des £
conséquences néfastes sur les acquisitions de ses éléves. ¢t cela justifie qu’on s’applique i S

¢viter absence tant chez les éléves que chez les maitres. ¢

VI. OPINIONS DES MAiTR!BS SUR LE REDOUBLEMENT ET LA STRATEGIE DE
SA REDUCTION ENVISAGEE

6.1. Opinions des enseignants sur le redoublement

De I"opinion des enseignants des classes de 29 année. le redoublement permet de remédier
aux insuffisances des apprentissages scolaires ultérieurs (91% des maitres mterrogés). Ils
argumentent en disant qu'en redoublant J'éléve assimile mieux les notions qu'il n'avait pas

comprises l'année d’avant.

Les résultats d'une étude menée au Burundi, par exemple. soutiennent cette assertion. Selon
cette étude « i) a été démontre que le redoublement améliore Jes resultats de I'apprentissage et
la probabilité de la réussite scolaire » ( Eisemon et al. 1993 ), Cependant 88% des maitres

interrogés pensent le contraire.

En réponse a la question qui demandait si le redoublement constituait un handicap pour la .
progression normale de 1'¢léve dans le cursus scolaire. 73% des maitres ont répondu "Non". ﬂ ~
Les 27% qui disent le contraire avancent [e fait que le redoublement freine I'élan de 1'éléve. le \ '(I{
retarde dans sa scolarité et peut méme conduire 4 son abandon. 1! est auj;)_ll_l’@u_iiqm&gue le ULJ L
redoublement, pratique supposée renforcer les chances de réussite scolaire des enfants, (™ )
apporte peu d'avantages en matiére d'apprentissage et conduit 4 I'échec et & |'abandon (P

scolaires.

Cependant, Iinterprétation du redoublement dans son rapport avec |'abandon scolaire conduit
bien souvent a une erreur commune. non seulement dans les analyses des indicateurs de
I'éducation, mais aussi dans Ia conception des stratégies d'intervention. En effet. le
redoublement n'implique pas toujours un jugement négatif sur les aptitudes des éléves. en ce

sens qu'il peut étre proposé a la suite d"un incident de parcours de la part d’un éléve,

En ce qui concerne le mode d'évaluation chiffrée (correction) des devoirs des éleves, 32% des
maitres déclarent qu'il serait I'une des causes de la déperdition dans nos écoles. Selon eux les

mauvaises notes découragent les éléves. Le cumul de mauvaises notes conduit au
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redoublement qui répéte. entraine a l'exclusion des éléves. Cependant. le mode d'évaluation
chiffrée est jusqu'a présent le seul utilisé au premier cvele de l'enseignement fondamental du
Mali.

Les maitres de 3™ année ont aussi été sondés sur ce qu'ils pensent du redoublement et de la
stratégie de la "promotion automatique” appliquée au Mali afin de réduire le taux de
redoublement. Les maitres touchés par cette étude ont estimé que le redoublement est un
reméde aux insuffisances dans la progression normale des éléves: c'est-a-dire que les maitres
sont d'accord a 96% que les €léves qui n'ont pas la moyenne (5/10), doivent reprendre la

classe au lieu de les laisser accéder au niveau supérieur.

6.2. Les opinions des enseignants sur la promotion automatique

Les enscignants de 2™ année interrogés. seuls 12% sont 4 d)avis que la promotion
automatique est une bonne chose pour notre systeme éducatit . Cela signifie que la grande
majorité n'approuve pas cet mode de passage des éléves en classe supéricure. D'aprés ces
derniers la promotion automatique constitue, en réalité. un handicap pour I'évolution normale
des éléves dans leur cursus. En effet. ils pensent que les éléves passent en classe supérieure
alors méme qu'ils ne savent ni lire ni écrire en ce qui concerne les deux premiéres classe du
cursus (niveau | de la nouvelle structure envisagée dans fe cadre du PRODEC) ou qu'ils n'ont

pas maitris¢ méme li[mﬁmi-ﬂwm essentiel des contenus du niveau.

Dans cette disposition. certains éléves accédent a la classe supérieure avec des lacunes, et

d'année en année ces lacunes s'accumulent et I'éléve finit par ére bloqué au niveau d'une

classe pour se voir exclu en fin de compte. on partisans du passage automatique;

vont jusqu'a dire que par cette méthode on s es eleves en ce sens qu'ils n'ont pas les

aptitudes essentielles requises pour accéder & la classe supérieure. (

Cependant, il est reconnu que la promotion automatique a la faveur de nombreux
planificateurs en tant que moyen de réduire les taux de redoublement élevés. Elle agit

. ; . L . rAf e
directement sur le redoublement et possede. en outre, la vertu de la simplicité. De plus, il est /lf{é f:

possible de démontrer que la promotion automatique résout réellement le probléme, du moins [, 'gf /" (
- - —_— ;

selon certaines statistiques officielles.

La promotion automatique peut accroitre l'efficacité interne d’un systéme éducatif a travers la

réduction des redoublements et le gaspillage qui s’y rapporte et une gestion plus fluide des
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effectifs scolaires. Toutefois, si certaines dispositions ne sont pas prises. ¢’est au prix d'une
réduction de I'efficacité globale de I'éducation que se joue le passage automatique..

Les enseignants de 3°™ année. tout naturellement. rejettent eux aussi la stratégie de la
promotion automatique. Ils estiment qu’elle est nuisible a la qualité des acquisitions des
¢léves. Dans une proportion. quand méme, plus importante que celle constater avec leurs
collegues de 2™, ils sont 28.6% a approuver la promotion automatique comme reméde 4 la
progression et des tlux d’éleves dans le cursus scolaire. Aussi, ces maitres pensent que
I'évaluation chiffrée n'est nullement une cause explicative du redoublement. Les résultats que

nous venons de commenter sont présentés dans le tableau suivant:

Tableau 12 : Synoptique des résultats du sondage effectué auprés des
maitres de 3°mc année '

Variables Effet sur I'acquisition des éléves

Ou Non Total

Le redoublement est-1l un reméde pour la progression? 4.4% 95.6% 100%

Le redoublement est-il un handicap pour la progression? 40.9% 59.1% 100%

Pensez-vous que 'évaluation chiffrée est une cause du taux | 27.3% 72.7% 100%

éleve de redoublement? Ju—

Etes-vous pour la promotion automatigue ? 28.6% ( 71.4% I 100%

A ——

Le tableau ci-dessus illustre 4 quels points les enseignants sont d’accord ou pas avec certains

€léments qui_contribuent ou pas au bien fondé de la promotion automatique._@eur

" désapprobation est surtout plus vive a I'égard de I'idée que le redoublement est un remede

* pour réguler la progression des éléves. jCette conception résulterait du fait que nous avons

e e

hérité d'un systéme éducatif colonial a caractére sélectif. Aussi, il est opportun de réfléchir et
d'entreprendre des actions d'information, voire de formation sur les effets néfastes ou les cdtés .
non nécessaires de 1'évaluation chiffrée. normative. Il importe donc, de créer et d'entretenir

chez les enseignants. une culture en matiére d'évaluation des acquisitions.

A ceteffet. G. DE LANDSHEERE (1992} attire la vigilance des enseignants sur le fait qu'on
a moins bien pergu combien les évaluations normatives. celles qui informent sur la place
qu'un é€leve occupe par rapport aux autres, sont de peu d'utilité pour le pilotage des

apprentissages.
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Pour aider I'¢léve a se développer. lui dire que d'autres font mieux ou moins bien que lui ne
I'avance pas beaucoup. L'important est d'entreprendre et de lui indiquer ou, mieux, de lui faire
decouvrir ou 1l en est dans son parcours vers le savoir. le savoir-étre. et en quoi consiste les
écueils auxqueis il se heurte. Ce passage illustre & suffisance combien la formation des maitres
en evaluation critériée peut €tre salutaire pour tout le systéme éducatif malien. Les maitres
doivent €tre informés des théories modernes relatives au redoublement bret, 4 ia docimologie

ou a l'évaluation des éléves tout court.

(est aujourd’hui connu et admis que plusieurs facteurs prennent part a la construction des
acquisitions des €léves. Au nombre de ceux-ci. on peut citer les caractéristiques individuelles
et professionnetles des enseignants et leurs conditions matérielles de travail que nous venons

de présenter. mais ausst tout ce qui se rapporte a I’éléve lui méme.
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L’ANALYSE DESCRIPTIVE DES DONNEES SUR
LES ELEVES ET LEURS ACQUISITIONS
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1. QUELLES CARACTERISTIQUES DES ELEVES POUR QUELLES
ACQUISITIONS

Les caractéristiques des €léves étant semblables, pour la plupart, nous nous contenterons de
décrire celles du groupe d’¢léves soumis aux épreuves du domaine de formation de
eme

mathématiques. En fait les €preuves de frangais n’ont pas été administrées aux éléves de 2

évoluant dans le contexte de la pédagogie convergente.

Nous examinerons les scores moyens selon les différentes caractéristiques des éléves afin de
déceler celles qui sont associées aux meilleurs scores moyens, et suggérer des actions 4 mener
selon la pertinence des cas. Dans un second temps, l'analyse sera portée sur ’examen des
scores moyens selon que les éléves passent avec ou sans la moyenne. Ainsi. I’exercice
permettra de constater si @ou non ces diversités de caractéristiques ou de situations sont

associées a des variations conséquentes des scores moyens.

Pour chaque variable, I’analyse portera sur les résultats globaux. les résultats spécifiques aux

différentes épreuves du test en frangais et en mathématiques.

1.1. Le genre, le statut de passage et les acquisitions des éléves,

Dans les classes de 2°™ année, la représentation des filles (53%) dans I’étude est plus élevée
gue celle des gargons, contrairement a la tendance de la prédominance des gargons dans le

systéme.

Tant pour les éléves qui ont passé avec la moyenne que pour ceux qui ont passé sans la
moyenne, les filles affichent la plus forte proportion qui est respectivement de 60% contre

51%. On peut voir que le principe du passage sans la_moyenne s’applique plus aux filles

u’aux garcons. Autrement dit, au vu de ce résultat, i1l semble plus facile pour une fille de

passer sans la moyenne que pour un gargon. Cette attitude serait-elle en plus de la volonté de

“réduire le taux de redoublement, une mamfestatlon aglssante dans le sens de la promotion des

\,‘1‘-‘3"'

filles a I’école 7 I — mﬁﬁuv— e |

. ,nJ-

AT

IE v‘-j h u\«u\*}f\ﬂhir

1.1.1. Analyse des scores en fram;ais T
,\w“‘

d’interprétation d’images, suivi des exercices de vocabulaire et plus faiblement la
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reconnaissance de diphtongues. En orthographe, la réussite chez les filles et les garcons ne

présente pas de différence. En revanche, en construction de phrases. les garcons réussissent

mieux (103 points contre 98).

Par ailleurs, globalement, il apparait que

points contre 99,95).

Tableau 13 : Le genre,

francais 2¢me gnnée

les garcons réussissent mieux les épreuves (101,8

le statut de passage et les acquisitions en ", ,n

7\1_,.‘ o A

Sexe Score Reconnaissance Interprétation Construction
Standardisé | des diphtongues | Vocabulaire |d° images Orthographe |de phrases
Gargon 10].8 101.4 100.5 tol.7 1003 103.1
Fille 99.9 100.1 100.5 100.6 100.4 97.6
Total 100.8 100.9 101, 100.7 100.3 £00.1

1.1.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques 2°™ année, le score de groupe des gargons est & 1,58 points au-dessus de la A w‘l/ f o

moyenne. alors que celui des filles est 4 0,78 points au-dessous. 11 est intéressant de noter que J&W’ ,d“‘ i
dans les deux seules €preuves ou les filles ont obtenus un score moyen au-dessus de la A4 f.
moyenne, ces scores sont trés peu supérieurs a ceux obtenus par les gargons pour les mémes

deux épreuves, a savoir les opérations et la résolution de problémes.

Supéricurs ou inférieur & la moyenne, les scores obtenus tant dans le groupe des garcons que

el

des filles sont au tour de 100 points. Ils ne s’en écartent pas de plus de 2 points au-dessus ou

au-dessous.

Tableau 14 : Le genre , le statut de passage et sur les acquisitions en
mathématiques 2¢me ef 3éme gpnée

s

Score | Score total Compaosition et
Sexe standardisé | Opérations | décomposition | Numération Géométrie Mesure Problémes
ZA JA 2A JA 2A 3A |2A J A 2A JA 2A JA ZA 3A
Gargon | 1016 [ 101.1 [ 100.5[99.6 102.0  ]100.0 - 101.5 100.9 102.0 | t00.5 | 101.2 [ 100.3 | 100.7
Fille 9.2 (99 100.6 | 100.6 | 983 99.8 - 98.5 99.9 98.3 99.8 |98.7 |100.5 |99.4
Total 100.8 1100.1 | t00.5 | 1001 [1004 [99.9 - 100.1 100.5 100.1 1100.2 1 100.0 | 100.4 | 100.1
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1.2. Disponibilité du petit déjeuner, statut de passage des éléves et
acquisitions

De fagon générale, il ressort des données qu'il y a une trés faible proportion d’¢léves qui ne

mangent pas le matin avant d’aller a I'école.

En faisant intervenir dans I’analyse le fait de passer avec ou sans la moyenne, on constate que

deux éléves sur trois parmi ceux qu: ne mangent pas le matm avant d aller al ecole passent

avec la moyenne “Ce résultat peut étre la rencontre entre une réelle mouvatlon de leur part ou
teur mlelllgence et le fait de ne pas manger le matin. Toujours est-il que, dépendant
uniquement du fait de manger ou de ne pas manger le matin avant d’aller a I’école, on

s attendrait a un résultat contraire.

S’agissant du groupe d’éléves qui mangent le matin avant d’aller 4 I’école, la proportion qui

passe avec la moyenne (58%) est plus importante.

1.2.1. Analyse des scores en frangais

En frangais 2™ année, I’analyse des scores montre que tant pour le score global que pour les
scores en reconnaissance de diphtongues. en vocabulaire, en orthographe et en construction de
phrases, les ¢léves qui ne mangent pas le matin affichent des scores inférieurs a la moyenne,

pendant que les autres sont au-dessus.

En frangais 3™ année, le score général standardisé a la moyenne de 100 avec un écart type de
15, se présente a ’avantage du groupe des €léves qui mangent le matin avant d’aller a ’école
(100 points contre 98.8). Les matieres dans lesquelles un groupe réussit correspondent a celles
ot 'autre n’a pas la moyenne. Ainsi. le groupe des éléves qui mangent le matin affichent la

moyenne en grammaire, compréhension de textes et en construction de phrases.

1.2.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques 2™ annce, le groupe d’éléves qui mangent le matin avant de venir a
I’école sont plus performants que les autres. La moyenne de groupe des premiers est de
101,04 points pendant que les seconds obtiennent 96,23 points. Par ailleurs, I"analyse montre
que le groupe d’éleves qui mangent le matin affichent un score moyen inférieur a la moyenne
seulement dans I'épreuve portant sur les mesures; alors que ¢’est dans cette seule épreuve que

le groupe d’€léves qui ne mangent pas le matin a obtenu un score supérieur 4 la moyenne. Ces

oK
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positif sur les acquisitions. Cet état de fait peut étre dii uniquement 4 la distance a parcourir,
suffisamment grande, pour ne pas laisser a I’enfant e temps de prendre un petit déjeuner et
étre a I’heure 4 I’école, méme quand il est possible d’avoir & manger. Alors, une suggestion
possible peut étre une organisation en cantine scolaire; une idée qui trouve sa place dans le
contexte de développement décentralisé qui est aussi une gestion de proximité de la vie

économique et sociale baseé sur les communautés.

En mathématiques 3™ année, la domination dy groupe des éléves qui mangent le matin, @/K_/

—

constatée en francais persiste. Ainsi, ce groupe affiche un score global de 100,1 points contre AP /o

97.5 points pour le groupe d’éléves qui ne mangent le matin. Les éléves qui mangent le matin ¢/ w* fp“
obtient la moyenne dans toutes les maticres du test excepté en geéométrie (99,90 points), et Ao v ‘cn"”‘

. . . . J
c’est en revanche, dans cette seyle matiere que ceux qui ne mangent pas le matin obtiennent la @+/*¢
moyenne (101,90 points). AR Cl;fﬁj c.fad% .

1.3. Manger i midi, statut de passage des éléves et acquisitions / ,{( 0!
e AR

Autant d’éléves mangent 4 midj que n¢ mangent pas a midi (42%). De plus, en considérant le  72h4fnlly;

7

fait de manger ou de ne pas manger a midi en rapport avec le passage avec ou sans la

moyenne, les résultats sont parfaitement symetriques et identiques. Ainsi, il y a autant K, o

. > = . N — pwiples
d’éleves qui mangent a midj que d’éleves qui ne mangent pas & midi qui passent avec la 1 /

e e N - - -v--w..‘...‘.._ s — T ~—‘, Qn d&u e O
moyenne _(_25_32’0_) Pour les éléves qui mangent a midi, par rapport 4 ceux qui ne mangent pas a qu bt el

midi, les proportions sont moins importantes que dans la situation de passage avec la /fe(ﬁ
moyenne, mais ces proportions sont les mémes que quand I’éléve mange a midi ou non
(37%).

1.3.1. Analyse des scores en frangais

En francais, le nombre d’éléves de 2°™ année classique qui ne mangent pas a midi est trop

faible pour permettre des analyses statistiques correctes.

Chez les éléves de 3°™ année, la tendance en francais reste largement en faveur des enfants
qui ne mangent pas & midi et ceci s’explique en grande partie par le score assez élevé de
109,7 points que ce groupe enregistre pour I’orthographe. De ce fait, quand bien méme les
scores du groupe en grammaire, conjugaison, compréhension de textes, et en construction de

phrase sont tous inférieurs a la moyenne, le score global du groupe est a 2,5 points au-dessus
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de la moyenne conventionnellement retenue de 100 points. En revanche, le groupe des éléves

qui mangent a midi affiche un score global de 99,9 points bien que les scores en grammaire,

conjugaison, comprehension de textes et en construction de phrases atteignent la moyenne. {
[ BT S
p_ - L [ L a_,)ﬁr’_‘\,‘? o )
Vonen gr1n 2 e

] 7[ _;,__f' —._"T:‘f ot
; ¥ l' !‘,.Ry r_f:..tl_'t,‘,( .t .
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La méme remarque faite plus haut reste valable. En effet, pour ce qui conceme les

1.3.2. Analyse des scores en mathématiques

mathématiques aussi, le nombre d’éléves de 2°™ année qui ne mangent pas 4 midi est trop

faible pour permettre des analyses statistiques correctes.

En mathématiques de 3°™ année, on peut constater que globalement le score qui est a 2.6
points au-dessus de la moyenne de 100 points avec les éléves qui ne mangent pas a midi, est
plutdt a 99,90 points, donc trés légérement en-dessous de la moyenne, avec ceux qui mangent
a midi. Pendant que les premiers ont des scores en-dessous de la moyenne en construction de
phrases, composition et décomposition et en résolution de problémes, les seconds ont tout

Juste la moyenne en décomposition et en résolution de problémes.

1.4. Possession de radio, statut de passage et acquisitions des éléves

La radio est un moyen d’information et d’éducation qui peut contribuer a la formation de
Pindividu. A ce titre, il peut présenter un effet sur les acquisitions d’un éléve en tant

qu’élément de son milieu de vie.

-:/
;
Dans le cadre de I’étude, il apparait que la radio existe dans 90% des familles. L analyse en ;W 5{ §

. . . L ‘3 s . : corhed
horizontal des données non présentées ici, montre que(78%/des €léves qui ne disposent pas de J;f":i{"
P S A

radio ont passé avec la moyenne. En revanche, parmi ceux qui possédent ia radio en famille,
ils sont{56%) avoir passé avec la moyenne. Toutefois, & I'intérieur de la catégorie des éléves
qui ont passé avec la moyenne, ils sonté ne pas posséder la radio en famille contre 86%
pour ceux qui possedent la radio en famille. Dans les conditions de cette étude, il semble donc
que la plus grande majorité des éléves qui passent avec la moyenne disposent d’un poste de
radio a domicile, mais la présence ou non d’un poste de radio dans la famille n’est pas en
corrélation avec la réussite scolaire. On peut donc penser que les programmes de radio

n’apportent pas grand chose aux éléves, alors qu’ils pourratent étre assez éducatifs pour eux.
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1.4.1. Analyse des scores en frangais

En frangats, I’analyse des scores montre que globalement avec ou sans la radio a domicile, les
¢leves ont des scores au-dessus de la moyenne . Toutefois, en regardant de plus prés, on peut
remarquer que le groupe d’éléves qui ne disposent pas de radio 4 domicile a des scores
inféricurs 4 la moyenne pour les ¢preuves portant sur l'interprétation d’images et la
construction de phrases, tandis que ceux qui en disposent réussissent en-dessous de la

moyenne en orthographe (99,67 points).

1.4.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques, le score global du groupe d’¢€léves qui disposent d’un poste de radio est 3
1,36 points au-dessus de la moyenne, alors que I'autre groupe est & environ 3 points au-
dessous de la moyenne. Toutefois, le groupe d’éléves qui ne disposent pas de poste de radio &
la maison a, pour ce qui concerne les ¢preuves portant sur les différentes mesures (capacité,
longueur, poids, etc.), un score supérieur a la moyenne et qui est aussi légérement supérieur a

celui obtenu par I"autre groupe.

1.5. La possession d’un téléviseur, le statut de passage des éléves et
acquisitions

Globalement, la proportion des éléves qui n’ont pas a disposition un poste de téléviseur a
domicile (55%) est plus élevée que celle de ceux qui en disposent. Dans le groupe des éléves
qui en possédent comme dans celui de ceux qui n’en possedent pas, la majorité des éléves a
passé avec la moyenne. Toutefois, parmi ceux qui ont passé avec la moyenne la proportion
d’éleves qui ne possedent pas cet appareil en famnlle est plus 1mp0rtante @*3 /MJ%M”‘MMM

1.5.1. Analyse des scores en francais

En frangais, tant globalement que pour les épreuves spécifiques retenues, les scores des éléves
qui ne possédent pas un poste de téléviseur a domicile sont inférieurs a4 la moyenne. En
revanche, ceux qui disposent d’un téléviseur a la maison cux, obtiennent des scores supérieurs

a la moyenne sur toute la ligne des épreuves.
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1.5.2. Anaiyse des scores en mathématiques

En mathématiques, la moyenne globale de groupe standardisée obtenue dans les deux groupes
est légérement supérieure a la moyenne de 100 points avec un avantage négligeable au profit
du groupe qui dispose d’un téléviseur a domicile. Cependant, dans les épreuves de géométrie.
de mesure et de résolution de problémes, |'absence de téléviseur est associée a des scores
inférieurs a la moyenne. On peut toujours se demander sj cet apport vient de la qualité des
programmes de la télévision ou de la richesse dy milieu familial, plus stimulant. qui se

transporte sur le téléviseur apparemment.

1.6. Le livre de lecture, le statut de Passage des éléves et les
acquisitions en francais

o En 2°™ année, la présence du livre dans les écoles est encore faible (41%). Pour 61% les

|14
‘)“’ I €léves qui passent avec la moyenne n’ont pas de livre tandis que ceux qui possédent un livre
P LY. rj_
Uy

ont passé avec la moyenne a 39%. Dans le groupe des €léves qui ont un livre de lecture, 57%

ont pass¢ avec la moyenne.

A 'intérieur du groupe des éiéves qui ont passé avec la moyenne, en proportion, il y a plus

d’éléves qui ne disposent pas de livre de lecture.

Globalement, ces résultats laissent penser que le livre de lecture ne joue pas le role qui lui est
reconnu genéralement. Une des raisons de cette apparence pourrait étre son insuffisance
numérique avant méme de parler de son utilisation, dont un aspect peut €tre appréhender a

travers la possibilité pour les éleves d’emporter les livres 4 la maison.

L effet positif de la possession du livre de lecture sur les acquisitions des éléves semble se
confirmer. On constate que les scores associés aux éléves qui n’en possédent pas sont
inférieurs a la moyenne, alors que ceux des autres éléves sont pour toutes les épreuves

supérieurs 4 la moyenne.

En 3°™ année, la lecture du tableay ci-aprés, fait ressortir que 44% des éléves ayant passé
avec la moyenne ne possédent pas un livre de lecture contre 33% ayant sans la moyenne et
22% de redoublants. De méme parmi les éléves qui possédent un livre de lecture 63% ont
passe€ avec la moyenne contre 20% ayant passé sans la moyenne et 17% de redoublants, Mais

nous pouvons affirmer que sur I’ensemble de échantillon 57% d’éleves ne possédent pas un
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livre de lecture contre 43% qui en possedent. Il est tout de méme important de signaler que
parmi les 43% qui possédent un livre de lecture seule la moitié peut emporter les livres a la

maitson.

Tableau 15: Le livre de lecture, le statut de passage des éléves et les
acquisitions de francais en 2¢éme et 3éme gnnée

Statut
Possession Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
de livre la moyenne la moyenne classe
28 A 3¢A |28A e A 26A |3&A 2¢ A JeA

Ne posséde 31 65 20 49 33 51 147
pas de livre | 60.8% | 44% | 39.2% 33% 22% 100% 100%
de lecture 60.8% | 49% | 57.1% 69% - 65% 59,3% 57%
36,0% | 25% | 23.3% 19% 13% 59,3% 57%

200 69 15 22 18 35 109
Posséde un 57,1% 63% | 42,9%% 20% 17% 100% 100%
livre de 39.2% | 51% | 42,9% 31% - 35% 40,7% 43%
lecture 233% | 27% 174% | 9% 7% 40,7% 43%
51| 134 35 71 51 86 253
Total 59.3% | 32% | 40.7% 28% ' 20% 100% 100%
100% | 100% | 100% 100% - 100% 100% 100%
593% | 52% | 40,7% 28% 20% 100% 100%

1.6.1. Analyse des scores en frangais

En 2°™ année frangais, globalement on remarque que le groupe des éléves qui possédent un
livre de lecture présente un score total de 104,3 points soit 4,3 point au-dessus de la moyenne,
alors que I'autre groupe d’éléves enregistre un score global de 99.1 points. D’une matiére a
Pautre, le groupe des éléves qui possédent un livre de lecture atfiche partout des scores
supérieurs a la moyenne, pendant que le groupe des éléves qui n’en possédent pas n’enregistre

un score de niveau supérieur a la moyenne qu’en interprétation d’images.
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Tableau 16 : Possession d’un livre de lecture, statut de passage et
acquisitions en francais 2¢me gnnée

Score Reconnaissance Interprétation Construction
Standardisé | des diphtongues | Vocabulaire | d’images Orthographe | de phrases
2A 2A 2A 2A 2A 2A
Posséde 104.3 104.4 104.7 101.9 99.4 101.8
Pos. pas 99.1 98.8 99.3 100.5 103.5 99.8
Total 101.1 100.8 101.3 101.9 100.5 100.5

En 3™ année frangais, la domination du groupe des éléves qui possédent un livre de lecture

est encore nette et se traduit par le fait que tant en score global que dans les scores associés

aux différentes matiéres qui ont composées le test, les scores sont généralement a 2 points au-

dessus de la moyenne. Dans l’autrek\groupe les niveaux des scores sont au tour des 98 points.

Tableau 17 : La possession d’un livre de lecture, le statut de passage et
acquisitions en frangais 3°m¢ année

-

Score total Compréhension Construction
\ Standardisé | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Livre lecture
Posséde pas 992 98.9 98.5 98.3 98.5 98.5
Posséde 102.6 101.5 102.2 102.2 102.3 102.3 102.3
Total 100.1 100.0 100.6 100.0 100.2 100.1 100.1

En mathématiques de 2

1.6.2. Analyse des scores en mathématiques

éme

année, la domination du groupe des éléves qui possédent un livre

de lecture se présente de fagon nette comme cela a été constaté en frangais. Ce groupe n’est

passé en-dessous de la moyenne que pour les items portant sur les mesures, alors que c’est

seulement la que le groupe des éléves qui ne possédent pas de livre a atteint le seuil de 100

points.

En 3"™ année, les scores de mathématiques sont tels que, sur toute la ligne, les niveaux

atteints par les éléves qui possédent un livre de lecture sont supérieurs 4 la moyenne.. En

revanche, dans I’autre groupe, c¢’est-a-dire, celgj_lgs s €leves qui possédent un livre de lecture,

tous les

— .

scores sont en-dessous de fa moyenne. A C;?LB’)CF‘ g @7
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R
u\ & apparait que le livre de lecture a un effet non seulement sur les acquisitions en frangais mais
P ausst en mathématiques. Ceci est compréhensible dans la mesure o pour réussir une épreuve
de mathématiques, il faut avant toute chose avoir bien compris le sens de ’énoncé. Cette
compréhension passe absolument par une certaine maitrise du médium de communication par

lequel se transmet les consignes en | oceurrence Je frangais ou la langue maternelle.

Tableau 18 : La possession d’un livre de lecture, le statut de passage des
éléves et acquisitions en mathématiques en 2éme ef Féme gpnée

Score tota] Composition et
\llwe standardisé Opérations décomposition | Numération Géométrie Mesure Problemes
\ 2A | 3A 2A 3A 2A JA [2A]3 A ZA | 3A | 2A [ 3A | 2A JT3A
Pos. pag\ 102.2 98.0 |100.7 [98.8 99.9 99.4 97.9 104.01 98.1 (1047 | 98.0 [ 1039 | 98.0
Possede. | 99.9 1032 [ 1006 1022 [1004 1013 1028 993 [103.0 [ 988 [103.2 | 993 |1029
Total 100.4 130.2 | 100.6 100.3 1003 1003 100.¢) 106.3 1100.2 11001 [100.0 [ 1002 100.1

1.7. Possibilité d’emporter le livre, statut de passage des éléves et
acquisitions
Cette variable ne concerne, bien évidemment, que ceux qui possedent un livre. Ainsi, il
apparait que, non seulement 59% des éléves ne disposent pas de livre, mais sur la frange qui
en disposent, ils représentent 60% les éléves qui peuvent emporter le livre 4 la maison. A el

oS

. f o
‘E,'i (',Aupi NGUL I (‘ﬁ '}'F"\: Mt Wy b0 '*\ b rdj,\,gﬁ

i.7.1. Analyse des scores en frangais Qh (R} 130‘&4?" SO e ce 16 v U%{E )
En frangais 2°™ année, les données du tableau ci-dessous laissent voir que globalement il n'y
a pas de différence entre le score du groupe des €léves qui ont la possibilité d’emporter les
livres 4 la maison et ceux qui n’ont pas cette possibilité. D’un aspect de discipline a I’autre on
remarque que le groupe des éléves qui ont la possibilité d’emporter le livre a la maison
réussissent en-dessous de la moyenne les épreuves portant sur Iinterprétation des images et la
construction des phrases. Un tel résultat suggére une analyse de la qualité du livre. Est-il
attrayant et les images utilisées pertinentes, quelle méthode utilise le maitre pour développer
les qualités d'interprétation d’images ou comment la construction de phrases est-elle présentée

dans le livre et comment est-¢lle ensergnée par le maitre.

Le livre doit exister d’abord a I’école avant de pouvorr étre ou non emporté a la maison.
encere que tout dépendra de 'usage qui en sera fait effectivement & la maison. Cet usage

s’effectue a travers les devoirs a domicile. le bon vouloir propre de I'¢léve a travailler en
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dehors de heures de classe et I’encadrement organisé par la famille qui peut venir en

couverture des deux points précités.

Tableau 19 : Possibilité d’emporter le livre de lecture, statut de passage

des éléves et acquisitions en 2¢me ot 3¢me gnnée.

Emporter Statut
fe livre de Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
lecture la mbyenne la moyenne classe
26 A A 2¢ A 3¢ A 28 A 3¢ A 26 A 3¢ A
Ne peut pas 31130 20 24 13 51 67
emporter 60.8% |44.8% | 39.2% 35.8% 19.4% 100% 100%
le livre 60.8% [39.5% | 57.1% 66.7% - 56.5% 59.3% 49.6%
de lecture 36.0% [22.2% | 23,3% 17.8% 9.6% 59,3% 49.6%
Peut 20 46 15 12 10 35 68
emporter 57.1% | 67.6% | 42.9% | 17.6% 14.7% 100% 100%
le livre 392% | 60.5% | 42,9% | 33.3% - 43.5% 40.7% | 50.4%
de lecture 23,3% [ 34.1% | 17.4% 8.9% 7.4% 40.7% | 50.4%
51 76 35 36 23 86 135
Total 59,3% | 56.3% | 40,7% 26.7% 17.0% 100% 100%
100% | 100% | 100% 100% - 100% 100% 100%
59,3% | 56.3% | 40.7% 26.7% 17.0% 100% 100%

i ———

; N
Tableau_ 20: Possibilité d’emporter le livre de lecture,(statut de pass@ gt

et acquisitions en francais 2¢m° année T

S e

Score Reconnaissance Interprétation Construction

Standardisé |des diphtongues | Vocabulaire | d’images Orthographe | de phrases
Emporte 103.6 104.6 t01.9 96.9 105.6 98.1
Em. pas 103.3 102.0 104.1 107.6 91.2 1083
Total 103.5 103.5 102.3 103.0 99.7 1023

En frangais 3" année, pour chacun des aspects des objectifs des programmes de francais

consideré les scores sont au-dessus de la moyenne et toujours meilleurs pour ce qui concerne

le groupe des éléves qui n’ont pas’la possibilité d’emporter les jjvres a la maison. O Nr*’!e ’ro’

Globalement le groupe des éléves qui ont la possibilité d’emporter les livres a la maison

: o,
y O 6- U‘Q?:.mdi/*
3

réalise un score global de groupe de 99.5 points. Celui des éléves qui n’ont pas la possibilité
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d’emporter les

la moyenne de 100 points.

Tableau 21: Possibilité d’emporter le livre de lecture,

livres & la maison réalise un score de 104.4 points soit 4.4 points au-dessus de

statut de passage

et acquisitions en francais 3¢me gnnée —
A w—l’f';/fa
T Score total Compréhension Construction
Standardisé | Grammaire | Con jugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Emporte 99.5 96.7 100.4 100.5 101.6 99.9 98.8
Em. pas 104.4 106.1 102.9 1021 102 .4 103.3 103.
Total 102.0 101.2 101.7 101.3 102.0 101.6 100.9

En mathématiques 2"

non, dans les deux groupes le score global de groupe est au

dans

excepté pour

1.7.2. Analyse des scores en mathématiques

“ année, par rapport au fait de pouvoir emporter les livres 4 la maison ou
-dessus de la moyenne. Toutefois,

les deux groupes et pour toutes les epreuves, le score moyen est supérieur a la moyenne ' M- '

les exercices portant sur les mesures, ol contre toute attente, c’est le groupe ‘@3"

d’¢éléves qui a la possibilité d’emporter les livres a la maison qui a obtenu le score le plus

faible et qui de surcroit est en-dessous de la moyenne.

En mathématiques 3"

“ année, globalement le groupe des éléves qui n'ont pas la possibilité

d’emporter les livres a la maison réalise un meilleur score, toutefois, dans les groupes le score

global est au-dessus de la moyenne, Il faut cependant signaler que le seul cas o le score est

en-dessous de la moyenne, c’est la composition et la décomposition des nombres et cela a

concerné le groupe des ¢léves qui n’ont pas la possibilité d’emporter les livres a 1a maison.

Tableau 22 : La possibilité d’e

mporter le livre de lecture, le statut de
passage et les acquisitions en mathématiques 26me of Féme année

Score total Composition et
. standardisé Opérations décomposition | Numération | Géométrie Mesure Probiémes
\ 2A A 2A JA 2A JA [2A JA 2A A 2A JA 2A JA
Emporte} 103.8 [ 1014 [ 1007 | 1021 |99.9 1025 1017 [100.7 [102.0 [ 104.7 | 100.7 | t03.9 | 1011
Em.. pas | 102.7 |103.6 | 100.6 102.0 [ 1004 98.9 1011 104.5 1983 988 |103.5 ] 993 [104.8
Total 103.3 |102.5]100.6 102.0 [1003 100.7 100.4 102.6 | 100.1 {1100.1 [102.0 | 1002 | 103.0
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1.8. L’encadrement , statut de passage et acquisitions

A leur dire, en majorité les éléves de 2°™ année sont encadrés en frangais 4 la maison (60%).

Tant parmi ceux qui sont encadrés que ceux qui le sont pas, les proportions d’éléves qui

passent avec la moyenne sont plus importantes; elles somt respectivement de 60% et 57%.

\?}\, Toutefois, parmi ceux qui passent avec la moyenne, la proportion est plus importante pour les
ﬁ tleves qui sont encadrés (61%).

em

Au niveau des éléves de 3" année, les données du tableau 23 montrent que 55% des éléves
ayant passé avec la moyenne ne sont pas encadrés dans leurs études a la maison. Ils sont 29°

40 avolr pas passe avec la moyenne ¢t 16% de redogblants. De méme, parmi les éléves qui

e ey

sont encadrés dans leurs études a la maison, 51% ont passé avec la moyenne contre 27% ayant

pass€ sans la moyenne et 22% de redoublants.

Par contre, sur I’ensemble de [’échantillon 61% des éléves sont encadrés dans leurs études a la

matson et les autres ne bénéficient d’aucun encadrement dans leur famille.

Tableau 23 : L’encadrement, le statut de passage et acquisitions des
éléves en francais en 2¢éme et 3éme gnnée

Statut
Encadrement Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
la moyenne la moyenne classe
2¢ A Je A 286A | 3&A 2& A JeA 26 A e A
Non ‘ 19 353 14 28 15 62 36
Encadré 57.6% | 55% | 42.4% 29% 16% 100% 100%
38.8% | 41% | 412% 41% - 31% 72.1% 39%
229% | 22% | 16,9% 11% 61% 72,1% 39%
30 77 20 41 33 24| 151
Encadré 60,0% | 51% | 40,0% 27% 22% 100% 100%
61,2% | 59% | 412% 59% - 69% 27,9% 61%
36,1% | 31% | 16,9% 17% 13% 27,9% 61%
‘ 49| 130 34 69 48 86| 247
Total 59.0% | 53% | 41,0% 28% - 19% 100% 100%
100% | 100% | 100% 100% 100% 100% 100%
59.0% | 53% | 41.0% 28% 19% 100% 100%
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1.8.1. Analyse des scores en frangais

eme

En frangais 27 année, les scores moyens des éléves qui sont encadrés sont supérieurs a la
moyenne pour toutes les épreuves. Avec les autres éléves. les scores moyens ne sont

supérieurs a la moyenne que pour le vocabulaire et I'interprétation d’images.

Tableau 24 : Encadrement et statut de passage et acquisitions en
francais de 2¢™¢ année

Score Reconnaissance Interprétation Construction

Standardisé |des diphtongues | Vocabulaire |d’images Orthographe | de phrases
Encadré 102.5 103.0 101.6 100.3 1019 100.6
Pas enca 98.8 97.9 100.3 102.0 93.8 99.9
Total 100.9 100.7 101.0 101.1 100.6 100.3

eme

En frangais 3" année, les éléves qui déclarent ne pas étre encadrés 4 la maison réalisent un
score global qui situe le groupe a 1,7 points au-dessus de la moyenne. Le groupe des éléves
qui sont encadrés est en-dessous de la moyenne (99,33 points). Un examen plus en détail
laisse voir que dans le premier groupe la moyenne n’est pas obtenue seulement en
compréhension de textes. Dans le deuxiéme groupe cité, les scores sont en-dessous de la

moyenne en grammaire, orthographe, vocabulaire et en compréhension de textes.

Encore une fois, on peut s’interroger sur la pertinence de I’encadrement, généralement offert a
ces €léves. Les scores font penser, entre autres, a la possibilité que ces enfants sont pour la
plupart des éléves déja en difficulté assez poussée et pour lesquels I’encadrement n’a pas été
une solution efficace de normalisation, notamment en grammaire, orthographe, vocabulaire et
compréhension de textes. On peut s’interroger aussi sur les caractéristiques de la personne ou

des personnes qui offrent cet encadrement; sont-elles compétentes en la matiére ?

Tableau 25 : Euncadrement et statut de passage et acquisitions en
francais de 3¢me¢ année

7 Score total Compréhension Construction
Standardis¢ | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Encadrement

Encadré 99.3 98.3 100.0 101.1 99.7 99.5 99.1

Pas enca 101.7 102.5 100.2 99.0 101.3 101.6 102.0

Total 100.3 100.0 100.1 101.1 100.3 100.3 100.2
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1.8.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques 2°™ année, le groupe d’enfants encadrés a la maison obtient un score
global de 101.60 points contre 99,51 points pour ceux qui ne le sont pas. Toutefois, les
épreuves ne sont pas réussies avec des scores toujours au-dessus de la moyenne. Ainsi. dans
les épreuves portant sur les mesures, le groupe des éléves qui sont pourtant encadrés a la
maison selon eux, obtient un score moyen inférieur de 1,06 points a la moyenne. On peut bien
s’'interroger si 'apport de I’encadrement a domicile est efficace pour ce qui concerne le
systeme meétrique. En effet, il semble quil y a des difficultés a apporter un encadrement
correcte dans ce domaine. Dans le groupe des €leves qui ne sont pas encadrés a la maison, les
scores en-dessous de la moyenne sont enregistrés dans les épreuves portant sur les opérations

(98.51 points) et en résolution de problémes (97.42 points).

1] apparait, tout compte fait, que les éléves qui sont encadrés a domicile performent mieux que

CEux qui ne le sont pas.

En mathématiques 3™ année, 1écart de score global observé en frangais entre le groupe des
éléves qui affirment étre encadrés et celui des éléves qui ne le sont pas est encore plus grand
en mathématiques. Ainst, 4 I'exception de I’épreuve de numeration, le premier groupe affiche
partout des scores inférieurs a4 la moyenne. En revanche, le second groupe n’obtient la

moyenne que dans I"épreuve de numération.

Tableau 26: Encadrement et tatut;epasmt acquisitions en
mathématiques de 2¢éme gt Féme fg———"

Score total Compaosition et
\ standardisé Opérations | décomposition | Numération | Géométrie Mesure Problémes
2A JA 2A JA 2A JA [2A]3 A Z2A JA ZA 3A 2A JA
Encadré | 1016 | 99.0 1022 [988 101.0 99.4 100.5 101.0 | 98.0 99.0 | 99.7 {102.8] 98.7
Pasenc. | 99.5 102.6 | 982 102.3 {1000 101.1 99.9 100.4 (103.7 | 100.9[ 1013 | 97.4 1024
Total 100.6 11003 (1004 [1002 {1006 |100.1 100.2 100.7 [ 100.3 | 999 | 1003 [ 100.4 [ 100.2
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1.9. Disponibilité de lumiére, statut de passage des éléves et
acquisitions
La disponibilit¢ de la lumiére a la maison est une condition pour permettre a I'éléve
d’augmenter son temps de travail en le prolongeant & la maison et dans la nuit. Avec les

éleves de 2°™ année , il apparait que cette condition n’est pas remplie pour 9%.

Parmi les €léves qui ne disposent pas de la lumiére a domicile, ils sont autant a passer sans la
moyenne qu’avec la moyenne. En revanche 92% des éléves qui ont passé avec la moyenne

sont des €léves qui disposent de ia lumiere a domicile.

1.9.1. Analyse des scores en frangais

En frangais et pour les éléves de 2™ année, ¢’est seulement en interprétation d’images et en
construction de phrases que les scores moyens obtenus par les éléves qui n’ont pas de la
lumiére & domicile, sont au-dessus de la moyenne. Ainsi, ceux qui disposent de la lumiére 4
domicile sont plus favorisés et affichent des scores moyens supérieurs a la moyenne, mais la

dispersion des scores individuels est aussi plus grande, autrement dit moins homogéne.

En 3™ année, vu sous I"angle du frangais le passage des éléves en classe supérieure avec ou
sans la moyenne, montre des scores meilleurs dans le groupe des éléves qui ne disposent pas
de Ia lumiére. Pour toutes les sou-disciplines du test de francais, les scores de ce groupe sont
superieurs de 1 a 5 points a la moyenne. En revanche, dans le groupe des éléves qui
disposent pas de la lumiére, a I’exception de I'épreuve sur la comprehension de textes, tous les

scores sont inférieurs 4 la moyenne.

1.9.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques, globalement pour les éléves de 2¢™ annce, le score de groupe obtenu par
les éleves qui disposent de la lumiére A la maison est trés légérement au-dessus de la moyenne
(101,03 points), quand bien méme, le score en systéme métrique est en-dessous de la moyenne
( 99,58 points). Paradoxalement, les éléves qui ne disposent pas de lumiére & la maison ont
mieux réussi que le groupe précédent les épreuves de géométrie et de résolution de problémes

avec des scores supérieurs a la moyenne.

Avec les éléves de 3™ annce, ce ne sont pas ceux qui disposent de fa lumiére 4 la maison qui

affichent généralement les meilleurs scores en mathématiques. Le groupe des éléves qui ne
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disposent pas de lumiére pour travailler a domicile réalise dans le sou-domaine de géométrie,
un score qui se situe a 10 points au-dessus de la moyenne et, en outre présente des scores
toujours supérieurs a la moyenne quel que soit le sou-domaine considéré. Pour les mémes
¢épreuves. I'autre groupe montre des scores inférieurs a la moyenne sur toute la ligne des

épreuves du test.

Ce résultat comme d’autres que nous avons trouvés sont enature paradoxale. Ainsi, ils font
logiquement penser & un probléme qui peut se poser souvent dans une enquéte : celui de la

sincerite et de le justesse de certaines réponses données par les personnes interrogées.

Par rapport a la disponibilit¢ de la lumicre au regard des résultats tant en frangais qu’en
mathématiques ont peut s’interroger sur la fréquence du travail des éléves a domicile. En
effet, ces résultats laissent plutt penser que géneralement méme ceux qui disposent de la
lumiere a la maison ne I'utilise pas pour travailler 4 la maison. De ce fait, les meilleurs en
classes restent tels et 'avantage que I’on constate a leur défaveur, n’est en fait qu'une illusion
qui masque de cette réalité. En toute Jogique ne pas posséder de la lumiére ne peut étre un
facteur déterminant en faveur d’une meilleure qualité des acquisitions scolaires; mais sa non
disponibilité peut étre un handicap dans I’apprentissage par la non possibilité de travailler

suffisamment en dehors de la classe.

1.10. Distance & parcourir, statut de passage des éléves et acquisitions

1.10.1. Analyse des scores en frangais

Généralement. pour ce qui concerne les éléves de 2°™ année, la grande majorité habite a
moins de deux kilométres (85%). Une distance trop longue peut étre un facteur a effet majeur
sur la fréquentation ou les acquisitions scolaires. Les éléves qui ont passé avec la moyenne
affichent quelle que soit la distance qui sépare I’école de leur lieu d’habitation, des
proportions plus importantes que ceux qui ont passé sans la moyenne. Toute proportion
gardée, d'un point de vue global, les éléves qui ont le plus passé avec la moyenne se
dénombrent parmi ceux qui habitent 4 moins d’un kilométre de 1’école.

Chez les éléves de 3™ année, les meilleurs scores sont enregistrés par le groupe des enfants
qui habitent a plus de trois kilométre de I"école. Cette distance ne nous parait pas excessive
dans certains conditions. Le score de ce groupe qui se situe a 5 points au-dessus de la
moyenne, sans €tre un paradoxe peut étre expliqué en disant que probablement ces enfants

seraient des éléves bons, qui ont en plus un moyen de déplacement qui annule tout effet
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nuwsible lié a la distance a par courtr pour atteindre I'école. Une autre explication parfois
donnée, est que les éléves qui habitent plus loin de leur école profitent de la longueur du trajet
pour apprendre leurs legons, car, bien souvent, les enfants n’ont pas le temps d’apprendre a la

maison.

1.10.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques, chez ies éiéves de 2°™ annee, les meilleurs scores sont obtenus par le
groupe des €leves qui habitent a plus de trois kilométres de I'école, et les plus faibles avec
ceux qui habitent a moins de deux kilométres. Ces résuitats peuvent couvrir une autre réalité
qui peut se découvrir en partie par la prise en compte du moyen de locomotion utilisé par ces
€léves qui habitent & plus de trois kilométres, et ’ensemble de leurs conditions de
scolarisation.

Au niveau des éléves de 3™ année, au regard de la distance & parcourir pour se rendre i
I’école, les scores de mathématiques sont a I"avantage du groupe d’éléves qui habitent 2 plus
de trois kilomeétres de |*école. Ce groupe enregistre un score global de 107.8 points, pendant
que celui des €leves qui habitent 4 moins d’un kilométre de I’école affiche un score en-

dessous de la moyenne ( 99.45 points}).

II. LES CONDITIONS DE SCOLARISATION DES ELEVES ET ACQUISITIONS

2.1. Le milieu d’implantation de I’école, le statut de passage des éléves
et les acquisitions

L importance de cette variable peut se ramener aux conditions d’études, plus généralement

favorables en milieu urbain, en raison de sa richesse et des stimulations qu’il peut apporter.

La variable présente les éléves retenus pour I’étude, selon qu’ils sont scolarisés dans un milieu
urbain, semi-urbain ou rural. Par rapport a ces trois modalités, 1”étude comporte 44% d’éléves
scolarisés en milieu urbain. 42% d’éléves en milieu semi-urbain et 14% d’éléves de milieu
rural.

En faisant intervenir dans I"analyse le fait pour un éléve donné, d’étre admis dans la classe
avec ou sans la moyenne, il apparait que plus de la moitié des éleves passent avec la moyenne
(55%). Aussi, st en milieu semi-urbain et rural, en proportion, plus d’éléves passent avec la

moyenne, en milieu urbain 54 % des éléves ont passé sans la moyenne. D’un milieu a "autre,
c’est en milieu semi-urbain que se situe fa plus forte proportion d’éléves qui ont passé avec la M

R

—
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c’est en milieu suburbain que se situe Ia plus forte proportion d’éléves qui ont passé avec la
moyenne et, en milieu urbain la proportion la plus forte d’éléves qui ont passé sans la
moyenne. Ce résultat suggére quelques interrogations. Dans le contexte de cette étude, j] est
possible qu’en zone urbaine. on assiste 4 un effet conjugué d’effectifs d’éléves plus grands et
de la nécessité plus forte de I"application de la mesure de 1’acceptation des 85% des effectifs

de la classe, méme sans la moyenne, en classe supéricure afin de geérer le flux d’¢éléves.

D’un autre point de vue, ce résultats Jaisse penser aussi qu’en milieu urbain, pour la période

concernée par |'étude, les éléves ont probablement moins bien maitrisé les objectifs du

programme.
Ta u 27 : Milieu d’implantation de Iécole, statut de passage desﬁ
( éléves S e s
Statut
Milieu Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
la moyenne la moyenne
2¢ A 36A |28 A 3¢ A 3¢A 26A |3eA
Urbain 19 52 22 33 21 41 106
46,3% [49.1% {53.7% 31.1% 19,8% 100% 100%
36,5% |38.0% |52.4% 45,2% 41,2% 43,6% | 40,6%
20,2% [19.9% |[23,4% 12,6% 8,0% 43,6% | 40,6%
Semi-urbain 23 37 17 16 - 18 40 71
ST, 7% [ 52,1% | 42,5% | 22,5% 25,4% 100% | 100,0%
44,2% | 27,0% | 40,5% | 21,9% 35,3% 42,6% | 27.2%
24,5% | 142% | 18,1% | 6,1% 6,9% 42,6% | 27,2%
10 48 3} 24 12 41 84
76,9% [57,1% [23,1% |[28,6% 14,3% 100% 100,0%
Rural 19,2% [35,0% |7.1% |32.9% 23,5% 13.8% | 32,2%
10,6% [18,4% | 3.2% |[9,2% 4,6% 13,8% | 32,2%
52 137 42 73 51 41 261
Total 553% [52,5% | 44.7% | 28,0% 19,5% 100% 100%
100% 100% | 100% | 100,0% 100% 100% 100%
55,3% |52,5% |44,7% 28,0% 19,5% 100% 100%
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2.1.1. Analyse des scores en francais

Cmee . _ye - - . . . . . . .
En 2°™ année, en milieu urbain, méme pour I'orthographe. qui est la moins bien réussie de
tous les sous-domaines du test de frangais, le score de groupe est a 2 points au-dessus de la

moyenne. Le score global de frangais est 4 5 points an-dessus de la moyenne.

En milieu suburbain, tous les scores des sous-domaines de frangais sont en-dessous de la

moyenne.

En milieu rural, 2 I'exception de la reconnaissance des diphtongues, tous le scores affichés
dans les différents sous-domaines sont supérieurs a la moyenne , mais les niveaux restent

molns importants qu’en zone ubaine.

Tableau 28 : milieu, statut de passage et acquisitions des éléves en
francais 2¢me gnpée

Score Reconnaissance Interprétation Construction
\ Standardisé | des diphtongues | Vocabulaire |d’images Orthographe | de phrases
Urbain 1054 103.,7 105,4 106,7 102,0 1071
Suburb. 94.0 06,9 93,3 91.3 96,12 21,0
Rural. 101.2 98,1 102.9 105.0 103.2 104.4
Total 100,0 100.,0 1000 100,0 00,0 100,0
En 3°™ année, les scores globaux sont 4 I’avantage des éiéves scolarisés dans des écoles

implantées en milieu urbain (105,36 points) suivies de ceux de milieu rural (103,44 points).

Les résultats sont moins bons en milieu suburbain (89,77 points).

En milieu urbain, pour toutes les épreuves du test, les scores sont supérieurs a la moyenne de
2 a 4 points. En milieu suburbain, pour toutes les épreuves du test les scores sont inférieurs a
la moyenne de 7 a 10 points. En milieu rural, pour toutes les épreuves du test les scores sont

supérieurs 4 la moyenne de | a 4 points.
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Tableau 29 : milieu, acquisitions en francais en 3¢me gnnée

Score toral Compréhension Construction
Standardis¢ | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Milicu école
Urbain 1054 104,3 1019 104.0 105,4 103,6 103,7
Suburbain 89,8 92,0 92.8 93,5 90,4 92,6 93,3
Rural 101.0 102.6 104.7 101.4 102.8 102.8 102,0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

2.1.2. Analyse des scores en mathématiques

Globalement, en mathématiques les résultats sont meilleurs en milieu rural qu’en milien
urbain et suburbain. Toutefois, en géométrie et en résolution de problémes, les scores sont
meilleurs en milieu urbain comparativement au milieu rural et, bien entendu, au milieu
suburbain. En milieu urbain, les opérations sont moins bien réussies que les autres épreuves,
tandis qu’en milieu urbain, c’est ’épreuve de résolution de problémes qui est moins bien

réussie.

En conséquence, il importe d’insister sur la maitrise des opérations. C’est fondamental, car
sans cette capacité, il serait aussi difficile de réussir correctement tant les opérations de

mesure que la géométrie ou de résolution de problémes.

Tableau 30 : milieu et acquisitions en mathématiques de 2¢mec et Féme
année

core | Score total Composition et
Sexe standardisé Opérations décomposition { Numération | Géométrie Mesure Problémes
2A JA 2A JA 2A JA [2A (3 A 2A 3IA 2A 3A A JA
Urbain 103,3 1043 104,4 102,5 101,3 103,2 102,7
Suburb. 90,2 912 92.4 933 90,6 92.0 53,7
Rural 105,5 103,1 101,9 103, 1077 103,83 102,6
Total 100.0 100.0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

2.2. Le type d’école,@iﬁde passage des@et les acquisitions

Les résultats indiquent que dans le systéme des écoles publiques en mathématiques. 54,6%

des éleves passent avec la moyenne. Dans le systéme d’école pédagogie convergente, ils
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sont 45,4% a passer avec la moyenne en mathématiques. Ce résultat traduit une moins bonne

réussite dans les écoles a pédagogie convergente.

Tableau 31: Le type d’école, .&statut de passage

acquisitions en Francais et mathématiques 2¢5% année

fies éléves et les

Type
Statut Ecole publique Ecole aP. C Total
Frangais |Math |Frangais |Math Frangais Math
Passe avec la moyenne 9 71 43 59 52 130
‘ 173% | 68.9% | 83.0% 56.7% 100% 62.8%
56,3% | 54.6% | 55.1% 45.4% 55,3% 100%
9,6% | 34.3% | 45.7% 28.5% 43,6% 62.8%
Passe sans la moyenne 7 32 35 45 42 77
16,7% | 31.1% | 83,0% 43.3% 100% 37.2%
43% | 41.6% | 449% 58.4% 44.7% 100%
74% | 15.5% | 37.2% 21.7% 44.7% 37.2%
16 103 18 104 94 207
Total 55,3% | 100% | 83.0% 100% 100% 100%
100% | 49.8% ( 100% 50.2% 100% 100%
83,0% | 49.8% | 83.0% 50.2% 100% 100%
2.2.1. Analyse des scores en francais
Dans les 2™ année des écoles classiques, en frangais, lorsque les éléves passent avec la

moyenne, le score moyen est supérieur a la moyenne de 100 points dans toutes les épreuves
retenues. Dans le groupe des éléves qui ont passe sans la moyenne, dans aucune des épreuves
le score moyen n’est supérieur a la moyenne. La régularité des résultats laisse penser que
généralement, du moins dans les conditions actuelles de prise de décision pour permettre le
passage d’un éleve sans que ce dernier ne dispose de la moyenne, ne s’accompagne pas d’un
regain pour les concernés. Si ce mode de promotion doit se poursuivre, les résultats montrent
trés clairement, qu’il y a la nécessité de mettre en place un dispositif de soutien pour les
€leves qui passent dans la classe supérieure sans avoir obtenu la moyenne. Ce qui suppose
qu’on ait auparavant diagnostiqué et identifié leurs faiblesses et les conditions de les corriger
sans préjudice a la poursuite des études, sinon, on en resterait a une gestion des flux qui
conduirait 4 une accumulation de lacunes pour se conclure par une €jection hors du systéme

\Q
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Du point de vue simple des effectifs. en frangais 3™ année, 53% des éléves ont passé avec la

moyenne de classe, mais a coté de ceux-ci 27% des éléves ont pu passer dans la classe 4 la

tfaveur de la mesure de la promotion automatique.

Un autre type d’analyse est celui qui porte non pas sur les effectifs, mais sur les scores

réalisés. Cette analyse ne concerne pas les éléves de 2™ année des écoles a pédagogie

convergente, pour la discipline de frangais parce qu’a ce niveau le frangais écrit n’a pas encore

pris tout 4 fait place dans ce type d’école. Ainsi, parmi les éléves de 3

~ BN

[ .
année. ceux des

écoles a pédagogie convergente réalisent un score global meilleur a celui de leurs homologues

des écoles classiques. Les premiers ont des scores dans les sou-domaines de frangais qui sont

tous supérieurs a la moyenne. Dans le second groupe, c’est plutét le contraire, tous les scores

sont inférieurs a la moyenne. Ce résultat laisse penser, encore une fois, que la méthodologie

convergente favorise |’apprentissage d’une langue étrangére en ’occurrence le frangais.

Tableau 32 : Type d’école et acquisitions en francais en 3¢mc année

Score total Compréhension Construction
\ Standardisé | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Type école
Classique. 99.1 99.7 98.6 98.0 99.7 98.9 99.0
P.C 101.0 100.3 101.5 102.1 100.3 101.1 101.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Cette analyse des scores ne prend en compte que le statut de passage des éléves, ¢ est-a-dire

considérer le passage avec la moyenne ou sans la moyenne,

2.2.

2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques 2™ année, dans le groupe des éléves qui ont passé avec la moyenne,

globalement la moyenne de groupe est a 7,25 points au-dessus de la moyenne de 100 points

conventionnellement retenue, avec des écarts types plus faibles. De plus. pour toutes les

épreuves du test, ils sont au-dessous de la moyenne. La moyenne de groupe des éléves admis

en classe supérieure sans avoir obtenus la moyenne est globalement environ a 7,43 potnts au-

dessous de la moyenne. Ceci résulte du fait que tant pour les épreuves sur les opérations que

pour celles de composition et de décomposition des nombres, de géométrie, de mesure et de

résolution de problémes, le score moyen reste en-dessous de la moyenne.
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Il apparait donc que les éléves qui sont admis en classe supeérieure avec fa moyenne gardent
6 leur avance sur les autres. Autrement dit les éléves qui passent sans avoir obtenu la moyenne
“arrivent globalement pas 4 combler leurs lacunes.

ém

En mathématiques 3°™ année, il est intéressant de constater que le groupe des éléves qui ont
passe avec la moyenne garde effectivement un score général supérieur 4 la moyenne d’environ
3 ponts, et il en est de méme pour tous les sou-domaines du test. La comparaison des scores
du groupe des éléves qui ont passé sans la moyenne laisse voir un résultat qui semble donner
raison, du moins sur ce point, a ceux qui croient 4 une vertu du redoublement. Bien entendu a
notre avis, ce résultat ne peut pas s’expliquer totalement par le simple fait du redoublement,
Tk ué@d’autre aurait bien pu se passer un moment. En tout cas les résuitats de
mathématiques en 3™ année sont meilleurs dans tous les sou-domaines chez les éléves qui
ont redoublé la classe comparativement a ceux qui ont été autorisés a passer dans la classe

sans la moyenne. C’est corollaire, le score global est aussi meilleur.

Tableau 33 : Statut de passage et acquisitions des éléves en
mathématiques 2éme et 3éme gannée

Score total Composition et
Statut standardisé | Opérations | décomposition | Géométrie Mesure Problémes
2A 3A 2A 3A 2A 3A 2A 3JA 2A 3JA ZA JA
Avec moyenne | 1072 11635 1065 [103.1 | 1068 102.3 H4.2 1 103.0( 103.1 102.7 105.5 11025
Sans moyenne | 926 | 958 | 944 | 961 ] 934 96.6 945 [ 967 | 954 | 968 | 951 | 963
Redouble - 983 - 985 - 959 - 98.5 - 99.4 N 98.7
Total 101.8 | 1004 | (018 [1002] 101.8 100.3 1006 | 1004 | 100.2 100.4 101.7 { 100.0

Le second type d’analyse des scores de mathématiques ne tient compte que du type classique
ou Pédagogie convergente. Ainsi, les scores totaux et par matiére du domaine des

mathématiques se présentent comme suit

En 2™™ année , le score global dans les écoles classiques est a 2,40 points au-dessus de la
moyenne. tandis que dans le systéme de pédagogie convergente, ce résultat est & 1.84 points
au-dessous de la moyenne. Toutefois, en géométric. on remarque que les éléves du systéme de
pedagogie convergente réalisent un score de groupe légerement au-dessus de la moyenne,
pendant que dans le systéme classique le résultat du groupe est légérement au-dessous de la

moyenne,
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En 3™ année. la méme tendance observée avec les acquisitions de mathématiques en 2"
annee se poursuit. Les scores sont a I’avantage des éléves scolarisés dans les écoles classiques.
Ceux-ci affichent des scores supéricurs 4 la moyenne dans toutes les épreuves du test, pendant

que le phénomene inverse se passe dans les écoles a pédagogie convergente.

Ce resultat est contraire a celui obtenu dans d’autres études qui comparent les performances
des écoles classiques et celles de la méthodologie convergente et dans lesquelles les écoles a

pedagogie convergente se sont révélées plutdt plus performantes .

Tableau 34 : Type d’école et acquisitions en mathématiques 2¢me et 3éme
année

Score total Composition et
Type standardisé Opérations | décomposition | Géométrie Mesure Problémes
2A JA 2A 3A 2A 3A 2A 3A 2A JA |2A |3A
Classique. | 102.4 {1017 104.7 | 101.3 102.4 100.9 | 99.1 | 102.7 | 1003 | 100.0[102.9]101.5
P.C 98.2 98.1 96.4 986 98.1 990 | 1006 97.1 997 | 999 | 978 | 984
Total 100.0 [ 100.0 100.0 | 100.0 100.0 100.0 | 100.0 | 100.0 | 100.0 | 100.0 { 100.0 | 100.0
. Ak bl B

[

q'\l

2.3.\Nature de I’école, ftatut de passage {es éléves et acquisitions

De par la nature de 1'organisation des éléves (type de regroupement des éléves), plusieurs

types d’écoles cohabitent dans le systéme éducatif malien. Le choix d’application de ces
stratégies varie principalement en fonction de la demande et de I'offre de scolarisation. En
effet, plus généralement dans les grands centres urbains, Ja forte demande de scolarisation,
difficilement satistaite. suggére la pratique de la double vacation. Par contre. dans les zones
rurales profondes, les effectifs trop faibles ne justifient pas rationnellement la mise a
disposition d'un maitre et d’une salle de classe . Dans ce cas, il est plus indiqué de constituer
des classes a niveau multiple. De plus, le manque de maitres et d’infrastructures impose

I’adoption d’une stratégie pertinente en matiére de gestion de ces ressources.

Dans I'étude, plus de la moitié des éléves évoluent en systéme de double vacation. Dans ce
sens, les instructions données autorisent les directeurs d’école a pratiquer la double vacation

dés que I"effectif d’une classe atteint la centaine.

Globalement, 55% des ¢léves ont passé avec la moyenne, toutefois, c’est le systéme de doubie

vacation qui présente la plus forte proportion d’éléves qui ont passé avec la moyenne.
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cole et statut de passage des éléves en 2éme et

Statut
Organisation Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
De I'école la moyenne la moyenne classe
28 A JeA 28 A e A 28 A 3¢ A 26 A JeA
Simple 15 52 18 33 2] 33 106
45.5% [49.1% 54,5% 31.1% 19,8% 100% 100%
vacation 28.8% [38.0% 42.9% 45.2% - 41,2% 35,1% 40,6%
16,0% [19.9% 19,1% 12,6% 8.0% 35,1% 40,6%
31 37 24 16 18 55 71
Doubie 56,4% | 52,1% | 43.6% 22,5% 25,4% 100% 100,0%
39,6% | 27,0% | 57,1% 21,9% - 35,3% 58,5% 27.2%
vacation 33,0% 142% | 25.5% 6,1% 6,9% 58,5% 27.2%
6 48 24 12 6 84
Multiple 100% |[57,1% 28.6% 14,3% 100% | 100,0%
Divisions 11,5% ]35,0% 32,9% - 23,5% 13.8% |32,2%
6,4% |[18,4% 9,2% 4,6% 13.8% ]32,2%
52 137 42 73 51 94 261
Total 55,3% |52,5% 44.7% 28,0% 19,5% 100%  ( 100%
100% | 100% 100% 100,0% 100% 100% | 100%
55,3% [52,5% 44.7% 28,0% 19,5% 100% | 100%

2.3.1. Analyse des scores en francais
En 2°™ année, dans les classes de simple division. les scores ne sont supérieurs a la moyenne
qu’en construction de phrases (102 points) et en orthographe (106 points). Dans les classes a
double vacation, le score global en trangais est de 100,4 pointes, toutefois les scores dans les
sous-domaines de la discipline natteignent vraiment la moyenne de 100 pomnts qu’en
reconnaissance de diphtongues (1010 points}) et en vocabulaire (1001 points). Ces scores ne
sont pas tres différents de ceux des classes évoluant en division multiple. Bien qu’en division
muitiple, les scores de groupe en vocabulaire, en interprétation d’images et en orthographe
sont respectivement 100,1 |, 103.6 et 1008 points, globalement, la moyenne du groupe est

inférieure a la moyenne de 100 (96.9 pomts).

ny
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Tableau 36 f_“nature de 1 ’écgie/’et acquisitions des éléves en francails 2¢me
année e
Score Reconnaissance Interprétation Construction

\ Standardise |des diphtongues | Vocabulaire d’images Orthographe | de phrases
simple Vac. 99.0 97.6 992 99 4 106.2 102,0
Double vac. 100,5 01,1 100,1 99,7 08,9 99.8
Multiple div. 96,9 93,4 100.1 103.6 1008 98,9
Total 100.0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Cine . - . . .
En 3™ année les scores enregistrés dans les classes de simple division sont tous au-dessous

de la moyenne. Dans les classes a double vacation, tous les scores passent entre 2 et 5 points

au-dessus de la moyenne. Avec les classes a multiple division, les scores sont les meilleurs car

ils passent environ entre 6 et 14 points au-dessus de la moyenne.

Tableau 37 : nature de I’école et acquisitions en francais en 3°™¢ année

nature école

Score total

Conmpréhension

Construction

Standardisé | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire { de phrase
Simple vac. 94,9 04,7 96,8 96.3 96.4 96, 95,5
Doubie vac. 105,0 105,8 102.6 104,5 102.8 1039 103,9
Multiple div. 114,6 112.2 111,6 106.3 13,0 110,1 106,2
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

2.3.2. Analyse des scores en mathématiques

En 2™ année, tous les scores enregistrés dans le systéme de simple et de double vacation sont

au-dessous de la moyenne. En revanche, dans le systéme de division multiple, tous les scores

obtenus dans les différents sous-domaines de mathématiques sont entre 4 et 13 points au-

dessus de la moyenne. Ces résultats sont trés nettement meilleurs aux autres.

Dans les classes de 3"

1

“ année de simple vacation, ainsi que le montre le tableau ci-dessous,

sur toute la ligne les scores de mathématiques sont au-dessous de la moyenne. Hs décrivent

donc une faible performance. En revanche, dans les systéme de double vacation et de division

multiple les scores sont plutdt au-dessus de la moyenne. Toutefois, les meilleurs scores se

lisent dans le systéme de division multiple ot ils sont entre 8 et 16 points au-dessus de la

moyenne de 100 points que nous avons conventionnellement retenu.
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Il apparait tant en 2™ année quen 3*™ annse que les meilleures performances sont

enregistrées dans les classes qui pratiquent le systéme de division multiple.

Tableau 38 : nature de Pécole, et acquisitions en mathématiques de
2¢éme ot 3éme annpée

core Score total Composition et
Sexe standardisé Opérations | décomposition | Numération Géométrie Mesure Problémes
2A JA 2A 3A 2A JA jA 2A 3A 2ZA 3A ZA JA
Simple vac. |96.1 96,8 991 98,1 |96.6 98,3 97.9 96,1 97,2 96.3 | 958 [ 975 | 97,]
Double vac. |96.5 101,53 | 96.8 100,3 [999 100.7 101,2 999 11009 | 946 [ 1029 96.6 101,6
Multiple div. | 1133 1163 11119 [1120 {1136 108,7 109.9 1043 11156 [ 1099 [ 117,0 | 1106 113,5
Total 97.9 100 99.9 10¢ 98.2 100 100 97.7 100 | 97.3 100 | 98.6 | 100

2.4, Préscolarisation et statut de passage des éléves

L’enseignement préscolaire reste encore peu développé au Mali. II apparait dans e cadre de
cette ¢tude que seulement 28% des enfants ont été concernés. Le taux national est bien
inférieur. Cette situation devrait s’améliorer progressivement avec la création depuis 1993
d’une direction nationale de Penseignement préscolaire. Jadis, cet ordre d’enscignement
relevait de la direction nationale des affaires soctales. Par ailleurs, dans le cadre du PRODEC,
la prise en compte de I'enseignement préscolaire et spécial dans I’éducation de base, devrait
dans le contexte de la décentralisation, permettre un meilleur développement de la

préscolarisation.

Dans le groupe des préscolarisés comme dans celui des non préscolarisés, la grande majorité
des éléves passe avec la moyenne. Toutefois, parmi les éléves qui ont passé avec la moyenne,

en proportion, il y a plus d’éléves non préscolarisés qui passent avec la moyenne.
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Tableau 39 : Préscolarisation et\statut de passage des éléves )
Statut
Scolarité Passe avec Passe sans Redouble la classe Total
antérieure la moyenne la moyenne
26 A JEA |28A Je A 22A [38A 2¢A Je A
Non 37 52 25 33 21 62 106
Préscolarisé | 59.7% [49.1% | 40,3% 31.1% 19,8% 100% 100%
74,0% |38.0% | 69.4% 45,2% - 41,2% 72,1% 40,6%
43.0% [19.9% | 29,1% 12,6% 8,0% 72,1% 40,6%
13 37 11 16 18 24 71
Préscolarisé | 54.2% | 52,1% | 458% | 22.5% - 25.4% 100% | 100,0%
20,0% | 27,0% | 30.6% | 21.9% 35,3% 279% | 27.2%
151% | 14,2% | 12,8% 6,1% 6,9% 27.9% | 27,2%
50 137 36 73 51 86 261
Total 58,1% [1525% | 41,9% | 28,0% 19,5% 100% {100%
100% | 100% 100% | 100,0% - 100% 100% |100%
58,1% |[52,5% | 41,9% 28,0% 19,5% 100% | 100%
2.4.1. Analyse de scores en francais

En frangais 2™ année. le fait d’avoir été préscolarisé semble avoir un effet sur les scores. En
effet. tant globalement que pour les épreuves specifiques retenues. les scores des éléves qui
nont pas fréquenté un établissement préscolaire avant leur entrée au cycle fondamental sont
inférieurs 4 la moyenne. En revanche, ceux qui en ont fréquenté. obtiennent des scores

supérieurs & la moyenne sur toute la ligne des épreuves.

Tableau 40 : Présca]an‘sation,%sﬁ:ilide passag@t les
acquisitions en francais 2¢me ané T

Score Reconnaissance Interprétation Construction

Standardisé |des diphtongues | Vocabulaire d’images Orthographe | de phrases
Présco. 59.3 99.7 993 68.9 994 98.8
Non pré. 106.4 105.4 105.2 106.2 103.5 104.5
Total 101.1 101.1 [01.0 100.8 100.5 100.3

En frangais 3*™ année aussi, les résultats laissent voir qu'il est utile de préscolarisé le
maximum d’enfants, vu [I’effet bénéfique de cet enseignement sur les acquisitions
postérieures. En effet. le groupe des éleéves qui ont été antérieurement préscolarisés affiche des

scores qui varient entre 2 et 8§ points au-dessus de la moyenne, alors que |’autre groupe
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n-enregistre que des scores de ordre de 99 points. tous inféricurs a la MOVENNe. comme on

peut le lire dans le tableau ci-dessous.

Tableau 41 : Préscolarisation et acquisitions en francais 3™ année

Score totul Compréhension Construction
Standardise | Grammaire | Conjugaison de texte Orthographe | Vocabulaire | de phrase
Préscolarsanid
Préscolarisé 105.6 [08.4 104.9 103.6 1022 103.8 103.3
Non Préscol. 9493 99.0 - 99.0 96.9 99 8 509 997
Total 100.3 100.1 100.1 100.5 100.4 100.4 100.1
2420 Analyse de scores en mathématiques

En mathématiques 2™ année. le score global du groupe des éléves qui ont é1¢é préscolarisés
auparavant est a 2.25 points au-dessus de la moyenne, tandis que celui des autres est a 0.11
point au-dessus. D une épreuve a Iautre. on note qu'en composition el décomposition des
nombres, le premier groupe obtient un score légérement en-dessous de Ja moyenne. alors que
le groupe des ¢eléves non prescolarisés atfiche un score supérieur a la movenne pour cetie

épreuve et celle portant sur les opérations.

11 apparait. s1 ce résultat se montrait régulier et constant. que le contenu des activités dans
Penseignement préscolaire ne prépare pas suffisamment bien les enfants a la maitrise de la
composition ct de la décomposition des nombres. Il est donc opportun dans la démarche
globale du développement curriculaire de s’intéresser davantage a la pertinence des contenus
des programmes de I"enseignement préscolaire et a I"articulation avec le cycle fondamental. [l
s agira donc A la fois de ce que les enfants apprennent dans 1" enseignement préscolaire et de la
mission nouvelle d assigner au préscolaire dans le contexte du bloc unique de neuf ans qui se
met en place dans le cadre de la réforme structurelle visée par le Programme Décennal de

Développement de I"Education (PRODEC).

En mathématiques 3°™ année. le score ¢lobal de groupe est a I"avantage du groupe des éléves
prescolarisés. Ce score se situe 4 2.2 points au-dessus de la moyenne pour ce groupe. ators
quil est a 0.1 point au-dessous de la moyenne pour ce qui concerne le groupe des éléves non
préscolarisés. Ce dernier groupe n'a atteint Ja moyenne que dans la sou-discipline des
opérations (100.6 points), sou-discipline dans laquelle par contre le premier groupe n’a réalisé

qu un score moins bon de 99.6 points.
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Tableau 42 : Préscolarisation et acquisitions en mathématiques de 2¢me
et 3¢mc année

yeore | Score total Compuosition et
Sexe standardisé Opérations décomposinon | Numdration | Géométrie Mesure Problémes
2A I A 2A 3A A IA 23N 2A 3 A A IA 2A JA
Présco. 1022 [1on 0 [ro07 1996 [ave oo T - 161 s 104011020 Teod7 [0 2 [ 13y 07
Non pré. 999 199 a6 1006 [ 104 [998 B ETOE 993 [083 [ 988 [987 | 993 [uv4
Tolal fotd [100.0 [ 1006 11001 | [0D3 [ 999 - [Tou W03 11000 | 1001 [ 1000 [ 102 [ To01

2.5. Fréquentation d’une école coranique et statut des éléves

Bien que le Mali soit un pays fortement islamisé. la grande majorité des éléves ne passent pas
par I'¢cole coranique (71%). Qu'ils aient ou non fréquenté | école coranigue, en majorité les
¢leves passent avec la movenne. Le passage s'est opéré respectivement 4 37% lorsqu’il s est
agil des ¢leves qui n'ont pas fiéquenié I'école coranique. et 63% lorsqu'ils ont fréquenté

I"école coranique.

En axant "analyse sur les éléves qui ont passé avec la moyenne. selon qu'ils aient ou non
fréquenté ["école coranique. il apparait que la plus grande majorité des éléves qul ont passé

avec la moyenne n’ont pas fréquenté unc école coranique (83%).

2.5.10 Analyse des scores en francais

A l'analyse des scores en frapgais, il apparait que la tréguentation d’une école coranique
présente un effet bénétique sur les acquisitions des éléves . Ainsi, pendant que les éleéves qui
n‘ont pas fréquenté une école coranique qui obtiennent des scores inférieurs & la moyenre
dans toutes les €preuves. ceux qui ont bénéficié de cette expérience ont obtenu des scores

supérieurs a la moyenne dans toutes les épreuves.

25320 Analyse des scores en mathématiques

Dans toutes les épreuves de mathématiques. les scores moyens des éléves qui n ont pas
fréquenté une ¢cole coranique sont en-dessous de la moyenne. Cest la situation inverse qui
s"observe avec les éléves qui ont fréquenté une école coranique; tous les scores enregistrés
sont au-dessus de la moyenne. Ainsi. globalement le score de groupe des éléves qui ont
fréquenté une école coranique est a 5.31 points au-dessus de la moyenne. tandis que les autres

témoignent dun score global de groupe inférieur a la moyenne de 1.23 points. Ceci nous
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permct de dire que le fait d’avoir {réquenté une école coranique avant 1'école formelle est
associé a des resultats meilleurs que dans Ie cas de non fréquentation.

2.6. Frequentation d’'une médersa, statut de passage des éleves et
acquisitions

La méme tendance observée avec la fréquemtation d'école coranique apparait avec les

meédersa. Ainsi, 83% des éléves n’ont pas fréquenté une médersa.
]

En fonction du fait d"avoir fréquenté ou pas une médersa. on observe que la grande majorité ;

des éleves passe avec la moyenne. Par ailleurs. parmi les éléves qui passent avec la moyenne,

tls sont 83% n"avoir pas fréquenté une médersa.

2.6.1. Analyse des scores en tfrangais

En Irangais. les scores des éléves qui ont tréquenté des écoles médersa sont supérieurs a la

moyenne. tandis que les autres ont des scores inférieurs a la movenne.

2.6.2. Analyse des scores en mathématiques

En mathématiques. pour toutes les épreuves. les scores moyens des éléves quw ont fréquenté
une medersa sont au-dessus de la moyvenne. De ce (ait la movenne de ce groupe est a 4.59
points au-dessus de la moyenne. Dans le groupe de ceux qui n'ont pas fréquenté une école
médersa, sur les cinq types d’épreuves retenues pour le test. ¢’est seulement dans les exercices
portant sur les opérations que le score obtenu est au-dessus de la moyenne. mais ires
légerement alors (100.6 points). Ce qui permet de dire fréquentation d'une médersa peut

favoniser les acquisitions en général.

En plus de ["analyse de la vanabilit¢ des acquisitions des éléves en fonction de certaines

varables retenues dans cette ¢tude. les données permettent une analyse au niveau des écoles.

2.7. Analyse des scores par école

I."analyse des acquisitions au niveau des écoles peut étre conduite de deux fagons: la premiére
fagon consiste 4 la mener au niveau des disciplines de mathématiques et de frangais pour

lesquelles les ¢éleves ont été testés: la deuxiéme consiste a créer une moyenne d école a partir
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des scores en frangais et en mathématiques des ¢léves de chaque école. Nous présenterons Jes/;v.—* !

deux types d’analyse. en restant uniquement au niveay des classes de 3 “™ année.

Rappelons que I"échantillon est com pose d’éeoles des régions de Sikasso et de Gao. Ceci rend
posstble Ta comparaison des performances scolaires des éléves de ces deux reglons. Ainsi. en
frangais les huit premiéres places sont occupées par des écoles de la de région de Gao et la
premiere école de Sikasso ( Kabogora) arrive en 9 ¥ position avec un score global moyen de
102,65 points.  Le tableau ci-dessous visualise Jo classement des écoles en francais et en

mathématiques séparément aussi bien que les deux considérés ensemble.

Sur la base de ces résultats et pour lannée de 1"éwde. il apparait trés nettement que
globalement tes écoles de Ia région de Gao sont plus performantes que celles de Sikasso. Ceci
resie a vérifier autrement. mais. une telle information est utile tant pour les autorités scolaires
que pour les enseignants et les parents. Ceux-ci doivent avoir a certaines occasjons des reperes
de cette nature pour situer leurs éléves et leurs ¢coles les uns par rapport aux autres et pouvoir

sur une base factuelle exhorter légitimement. ceux qui trainent les pas. a pius d’etforty |
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Tableau 43 : le classement des écoles en fonction des acquisitions en
francais et en mathématiques de 3¢mc année

Nom de I'école Frangais Mathématiques Math + Frangais
Région Rany Movenne Rung Muovenne Rang | Movenne
Farandjirey A Gao 8 103.39 8Ex 109.87 3 114.85
Gadey A Gao 4 T 11854 7 111.35 6 112,27
Gadey B Gao i5 92.86 21 80.37 22 80.15
Aljannabandja Gao ler Ex 12131 3 120.20 2 121.12
Farandjirey B Grao 13 95.63 I8 92.17 I3 97,13
Forgo Gao 20 8436 4 117.25 8 108,56
Hammakouladji | Gao | ler Ex 121.31 SEx 115.77 3 118,91
Bagoundié Gao 3 116.69 ter Ex | 121.67 8| 118.54
Camp Fihroun Gao 3 120,20 ler Fx 121.67 I 121.86
Dicbock Gao 6 110,23 E 101.02 9 107.10
Im naghel Gao 7 106.53 SEx 115,77 7 111,13
Kabogora Sksso 9 102,65 12 163,97 10 106356
Niéna A Sksso 17 §8.98 I5Ex 95.12 17 96.39
Niéna B Sksso 21 83.81 150:x 9512 14 97.50
Loulouni A Sksso 22 78.45 |7 93.64 2] §7.52
Loulouni B Sksso |1 90.51 SEx 109.87 11 103.41
N Kourala Sksso 19 86.03 22 77.42 18 93,79
Sogomougou Sksso L0 100,44 11 105.45 20 90.87
Zangasso Sksso [4 93,23 13 102.50 12 100.45
Médine Sksso 16 092 .49 20 86,27 I3 98.97
Sido Sksso 12 97.48 19 90.69 16 96.40
Sirakoro Sksso I8 88.43 10 108.40 19 91.96

2.8. L’analyse de la variance des acquisitions

Nous acceptons que plusieurs facteurs interviennent dans I"explication des acquisitions des
¢leves. par conséquent. nous adoptons la démarche qui consiste a fabriquer une procédure qui
met ces facteurs dans une chaine relationnelle en permettant d appréceier les effets de chacun .

L"¢quation est de la forme suivante:



Problématique du redoublement et analyse de Ia promation automatique au Mali

Y=1(X1. X2...Xm

Y represente fa variable 3 expliquer done en oceurrence les acquisitions de
X2 Xn sont des variables supposée tenir une part d “explicaton de

acquisitions. Ce que nous voulons savoir entre autres. ¢ est ampleur

vartables X1. X2...Xn agissent sur la variable Y. Ainsi. nous pouvo:
acquisitions des ¢léves sont fonction*. par exemple. de I"expérience du ma
sous la forme mathématique Y= flexpérience du maitre). Dans un modéte «
d’estimer la part brute de variance des acquisitions expliquée par la variéte
enseignants et dans un modéle multivarié. "apport (ou la pénalité) mar
différentes modalités de I'expérience du maitre dans les acquisitions des ¢l
contiés,

ler également. nous limiterons "analyse au niveau de la 3™ année. Ain
variance des acquisitions en frangais se fatt dans I'esprit que celles-ci s
certain nombre de variables qui n’ont cependant pas tous le méme poids. |
variables qui concourent 4 la formation des acquisitions scolaires n’c
importance en tant que facteur qui les déterminent. In outre. il apparatt ¢
d’analyse que I'ensemble des variables pertinentes et acceptees. n'explique
vanabilité des acquisitions scolaires. Ce qui veut dire qu une part trés ir
vartabilité des acquisitions est expliquée par d'autres facteurs non isolés et ;
cette €tude. Toutefors. une assez forte variabilité des acquisitions des élé
3™ année en frangais est expliquée (46,7 %) par le modele d ensemble des

comme indiqué dans le tableau ci-dessous.

S agissant du statut de 1"éléve dans la classe qui se preésente sous trots moda
moyenne. passe sans la moyenne et redoublant de la classe). il explique e

S

variance lotale des acquisitions en francais de 3™ année.

En tenant compte des caractéristiques de I'éléve. on peut lire que le modele
part de variance brute de 9.8% ne donne en fait qu'une part nette de 6.4%
différence entre les parts brutes expliquées par ie modéle 2 et le modéle
niveau de ce résuliat conforte la thése selon laquelle les facteurs liés i

d’influence sur fes acquis. ce qui fait la différence. ¢ est plutét la qualit

af
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m
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Tableau 45 : Effet des variables sur les acquisitions en francais et en
mathématiques de 3¢7¢ année
Variables Francais Mathématiques
Référence Actives Coett. | Sign. | Coeft. | Sign.
Type d’école fréquenté
Ecole Classique Ecole a Pedagogie convergente -3.34 NS
Statut de ["éléve dans la classe
Passe sans fa movenne -937 | *** | 1101 *Ex
Passe avee la moyenne Redoublant de la ¢lasse -7.08 ** 8.77 ok
Possession d un livre de lecture
Possede pas hivre de lecture | Posséde un livre de lecture 3.58 * 1.98 NS
Possibilité de mange le matin
Ne mange pas le matin Mange le matin 8.63 * 2.79 NS
Age de ['éléve
En variable continue -0.13 NS 1.70 *
I'réquentation d un jardin d enfant
N'a pas [réquente un jardin [ A fréquente un jardin 1.67 NS 6.57 *
Sexe du maiue
Masculin Féminin -8.81 *** | _1.85 NS
Age du maitre -2.76 BEE | 3.07 NS
Statut du maitre -1.33 NS | -5.83 *
Nombre de gargons redoublants 0.34 ** 0.46 R
Nombre de passage de 'IEF ou d"un conseiller Péda. 1.90 NS -1.2 NS
Durée du trajet -2.90 * -2.88 *
Part de vartance expliquée 46.7 % 41.6%
x** ¥
* %
rey

NS
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de bénéficier de deux ou trors Tois du financement public pour les mémes apprentissages. Au
cours de cette période. a cause de redoublement surtout. et des exclusions. pour un nombre de
237 580 ¢leves parvenus en 67 année du premier cyvele sans redoublement. il a tallu {inancer
625 017 soitun gaspillage de 367 437 année-éléves. 1] est aise de laipe I"esumation monétaire

de ce gaspillage.

Celte question de I'aljocation des ressources publiques destinées a |'éducation est d actualité
et pose le probléeme de ["attribution de bourse dans le secondaire et le supérieur. En cela. i} est
¢vident que la consommation supplémentaire de dépenses publiques que le redoubiement
entraine aurail pu servir & de nouveaux éléves ou a améliorer la qualité dans d autres chapitres

du domaine de 'éducation.

La présente étude conduit aux mémes constats. Ainsi. si Jadis, officiellement. sans trop
regarder dans la « boile noire ». le facteur essentiel qui déterniine le redoublement d un éleve
est sa performance. aujourd hui. il est évident que ¢ est plutdt la mesure politique de tendance
vers le passage automatique qui assure la régulation des tlux.. méme si I"esprit de cette mesure
est diversement compris et interprété par les directeurs d écoles. les enselgnants. et les parents
d eleves. 1] apparait dans la présente élude que les performances des ¢éléves sont largement
tributarres de la qualité des écoles et des classes ol ils sont scolurisés avee une part de

variance expliquée de 42% 4 47% respectivement en mathématiques et en frangais..

yCertainement. un des résultats les plus importants de cette étude est qu elle laisse voir

ettement que les €leves qui ont passé dans la classe supérieure sans la moyenne n ont pas
mélioré leurs performances. du moins par rapport a ceux gui ont fait leur ascension avec la
moyenne. Autrement dit. les premiers n'ont pas atteint le niveau d’acquisition des seconds au
egard des resultats des tests. Ce qui semble disculper. en partie le svstéme d évaluation des
maitres. Toutefois. il faut le préciser et y veitler fortement. en perspective le sysiéme éducatif
malien est en pleine réforme institutionnelle et structurelle. Ceci exige |'adoption d'un
nouveau mode d évaluation des acquisitions scolaires devant lequel il ne se posera plus la
question de savoir oul ou non. le mode d évaluation en apphication est-il en cause dans le
redoublement. mais plutdt rend t-il le redoublement non nécessaire ot inutile. Ce mode
d’évaluation sera du type formatif qui permet a I'éléve de micux apprendre pour mieux
progresser. parce qu'it ausculte mieux les difficultés a leur origine et suggere des remédes

: .. : : . : -~
pertinents. Les opinions des enseignants sur le systéme d’évaluation en cours vont dans\gens.

-



